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Quando nio tinha nada, eu quis
Quando tudo era auséncia, esperei
Quando tive frio, tremi

Quando tive coragem, liguei.

Chico César



Agradecimentos

Aos meus pais, Gessy e Jair, por todo carinho e
atencao dedicados a mim e as minhas irmas. Pelo
amor incondicional, agradeco. Pela valorizacgao, in-
centivo e entendimento da relevancia que os pro-
cessos educacionais tém na formacao dos sujeitos.

A Karina e a Juliana, minhas irmis de sangue e
de alma. A eterna gratidao por entendermos que as
diferencas nos tornam unicas e complementares.
Amo minha familia.

Ao Daniel, a Conceicao e a Cacau, pelo acolhi-
mento e ensino proporcionados em todas as opor-
tunidades que temos de convivéncias.

Aos momentos de aprendizado e vinculos afeti-
vos proporcionados por nossos encontros e trocas
de experiéncia, agradeco a caminhada no mestra-
do, em que tive como companheiras e companhei-
ros de turma: Akemi, Ana Carolina, Beatriz, Henri-
que, Ingrid, Joanna, Larissa, Liza, Marcia, Marilia,
Moacir e Welbert.

Aos amigos da “Sociedade Alternativa". Queri-
das e queridos parceiros no trabalho e na vida.

Ao Marcelo Médes pela leitura atenta e cuidado-
sa com meu texto. Agradeco também a Karina Via-
na pelo apoio com a normatizacao desta pesquisa.
E ao Henrique Bedetti por toda dedicagdo com as
redes sociais que acompanham este trabalho.

Ao meu orientador, Jezulino Braga, por propor-
cionar-me a oportunidade de realizar este sonho.
Pela autonomia dada a mim, e também pelo respei-
to na escrita desta obra.



Ao bondoso Deus, pelo que Ele é e faz. Os agra-
decimentos acima, e tantos outros que tenho, ndo
seriam possiveis sem Suas béncaos.



In memoriam de Béncao (Bén).



Sumario

Apresentacgio 10
Introducao 13
1. O ensino de Historia e a Educacao na cidade 26
2. O Barreiro 53
3. Metodologia 80
Consideragoes Finais 97
Referéncias 110

117

Sobre os autores



Apresentacao

Apresentar um livro no qual participamos ati-
vamente nos da um prazer especial, uma vez que
compartilhamos do processo custoso da escrita
do texto. Um texto escrito a partir de sonhos, du-
vidas, emoc¢oes, inquietacoes e, neste caso em es-
pecifico, de uma experiéncia peculiar: o periodo de
isolamento social ocasionando pela pandemia da
Covid-19. O texto é resultado de uma imersao no
mestrado profissional em Educagdo e Docéncia da
Faculdade de Educagdao da UFMG e expressa as Vvi-
véncias de Nadia Viana como professora de Histo-
ria na Escola Municipal Gatti.

Orientei o trabalho de Nadia me desafiando a
cada pequena parte do texto que chegava até mim,
a cada reunido que faziamos online. Trocamos
perspectivas sobre o ensino, sobre a historia e so-
bre nossa responsabilidade na educagao escolar.

No processo de escrita discutimos como cons-
truir itinerarios sensiveis pela cidade é uma forma
de compreender os processos socio-historicos im-
pregnados nas ruas, nos prédios, nas pracas. Esses
itinerarios sao constituidos na relacao com lugares
que potencializam as memorias dando sentido as
experiéncias urbanas. Estabelecemos nessa rela-
¢ao discursos poéticos e politicos, em redes de nar-
rativas fractais tecidas no passado e no presente
em que os visitantes podem ressignificar suas po-
sicOes éticas e estéticas.
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Optamos por trabalhar com a linha tedrica e
epistemologica que privilegia a educacao sensivel.
A sensibilidade é provocada por informacoes exte-
riores ao corpo no momento em que somos lanca-
dos ao mundo constituido por cores, odores, gostos,
formas e ativamente interpretamos essas qualida-
des e usamos em nossas ag¢oes cotidianas. A rela-
cao dos homens com as coisas que se apresentam
no mundo se estabelece por meio dos saberes sen-
siveis e do conhecimento tacito. A sensibilidade si-
tua-se no campo da criatividade, da imaginacao e
da leitura poética que fazemos de nossas relagoes
com as coisas e na partilha com outros homens em
nosso universo relacional. A educacao das sensibi-
lidades € um processo de conferir atengao a nossos
fenOmenos estésicos e estéticos, que reconhece o
fundamento sensivel da existéncia humana propi-
ciando seu desenvolvimento. Orientado por pres-
supostos de educagao sensivel, o educador pode
criar oportunidades de formacdo que ampliem a
convivéncia, desenvolvam a criticidade e a sensi-
bilidade, de modo que o sensivel e o inteligivel se
complementem.

Partindo do pressuposto de que é possivel educar
pela cidade, construimos as seguintes questoes: é
possivel uma educagao sensivel mediada pelo pa-
trimonio no espago urbano? Que leituras poéticas
podem ser feitas por estudantes e professores no
uso educativo da cidade? Que narrativas autorais,
por meio da experiéncia sensivel nas cidades, sdao
expressas pelos estudantes? Que partilhas de me-
moria ocorrem em andarilhagens pela cidade?

Juasaidy
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Neste livro, respondemos a essas questdes ao
refletir sobre o ensino de historia e educagio para
o patrimonio na regiao do Barreiro, Belo Horizonte,
Minas Gerais.

Nadia Viana é um sujeito de experiéncia exer-
cendo sua profissao de forma critica e reflexiva,
abordando em sua pratica educativa questoes que
envolvem o pretérito e que contribuam para o en-
tendimento das tramas sociais, politicas e econo-
micas da contemporaneidade. E foi por meio de
sua experiéncia que desenvolveu o podcast Bar-
reiridades, produzido com os estudantes durante o
periodo de isolamento social.

No podcast, foram captadas as percepgdes dos
estudantes sobre os aspectos materiais e imate-
riais do Barreiro. Mostramos, dessa forma, que as
cidades podem constituir-se em ambientes para
aprendizagem sensivel mediada por sua estrutura
fisica e pela percepcao subjetiva no exercicio da
lembranca e no levantamento de questdes em que
os sujeitos elaboram percepgdes e as usam na to-
mada de consciéncia sobre as rela¢des entre passa-
do e presente.

Este trabalho & uma contribui¢do para o campo
do ensino de histéria mediado pelo patrimoénio e
sua originalidade esta em usar uma ferramenta
de comunicag¢do contemporanea para materializar
essa mediagao. Espero que todas as pessoas leito-
ras consigam aproveitar a poténcia deste texto.

Jezulino Lucio Mendes Braga
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Introducao

No movimento do vai-e-vem cotidiano das pes-
soas nas cidades é comum ndo atentarmos aos
equipamentos e estruturas que compoem a paisa-
gem, assim como é costumeiro transitarmos por
esses espacos ignorando as possiveis relacoes, se-
jam elas sociais, culturais, economicas e simboli-
cas, que possam emergir com base em suas inter-
pretagOes. Os afazeres diarios, os tempos rigidos
e a familiaridade com a estética paisagistica nos
levam a naturalizar o ambiente em que vivemos.
Essa ambientacao, por vezes, tende a anular nos-
sas possibilidades de experimentagdes, de vivén-
cias e de suas relagdes com os processos identi-
tarios. Essa naturalizagdo obstaculiza as relagdes
que podemos estabelecer entre o espaco da cidade
e as questoes socialmente vivas.

Para Simmel (1973), as intensas e complexas mu-
dancas sociais nas metropoles do final do século
XIX, no qual se destacam o crescimento do éxodo
rural e a intensificacdao da industrializa¢ao, levam
as cidades e seus habitantes a uma nova e dife-
rente realidade. As grandes cidades precisam lidar
com essas transformacoes e seus desdobramen-
tos. Por vezes, os individuos se sentiam em uma
espécie de estrangulamento de sentidos. Diante do
caos citadino, restava aos sujeitos desenvolverem
uma atitude blasé, uma aniquilacdao de sentidos, a
fim de se resguardar.

ponuy
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Fundamentados na leitura simmeliana, outros
autores apresentam que, apesar da aparente desor-
dem nas metropoles, ha possibilidade de encontros
e de relagoes sociais nesses territorios. Veja o caso
da analise das pracas em Belo Horizonte e em Lis-
boa investigadas por Andrade e Baptista, em que
afirmam haver uma

multiplicidade de usos e de protagonistas
que se apropriam de tais territorios [...].
Em sintese, diremos que as teorias que
pregam a morte do espago publico con-
trapoem-se outras teorias tributarias do
legado simmeliano, ou seja, centradas na

natureza das intera¢Oes entre estranhos
(ANDRADE; BAPTISTA, 2015, p. 10-13).

Assim, este trabalho objetiva corroborar com o
despertar da sensibilidade para os processos de
pertencimento, na medida em que seu objeto de
estudo busca relacionar os espacos publicos com o
estudo da historia da cidade, uma vez que a regio-
nal Barreiro possui papel fundamental nesse con-
texto. A elaboracgao do recurso educativo pretende
contribuir para o ensino de historia mediado pela
memoria, potencializando a construg¢do de senti-
dos para a histoéria vivida na cidade.

O conceito de pertencimento para Considera
(2015) se define por:

[...] aquela que permite ao visitante se
identificar com o objeto observado, pos-

sibilitando que a partir dele aflorem co-
nhecimentos e memorias. S6 assim fara

ponuy
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sentido a preservagao de um objeto como
suporte capaz de evocar lembrangas in-
dividuais que se associam e se encon-
tram em memorias coletivas (CONSIDE-
RA, 2015).

Para a elaboragao deste trabalho acompanhei
estudantes da Escola Municipal Luiz Gatti, na re-
gional Barreiro de Belo Horizonte, Minas Gerais,
no segundo semestre do ano de 2020 e no primei-
ro semestre de 2021, culminando na elaboracao de
um podcast como recurso educativo e de um per-
fil no Instagram enquanto extensao do podcast.
Ambos foram denominados Barreiridades. Neles
busco compreender e oportunizar, a comunidade
barreirense, a divulgacdo de processos identita-
rios baseados em suas relagoes sensiveis com esse
territorio. A interagao entre mim e os estudantes
aconteceu por intermédio de dialogos via aplicati-
vo de midias sociais.! Em nossa comunicacao, des-
tacou-se a observacdo da Siderurgica Vallourec,
muito conhecida também por Mannesmann, e de
outros lugares e edificacdes que compdem a pai-
sagem barreirense. O intuito é discutir em quais
medidas o estudo da historia desses espagos pode
contribuir para que os estudantes entendam as
relacoes dos homens no tempo, na transformacao
da paisagem, na ocupacao dos espacos publicos e
na elaboracao de sentidos para suas vidas. Os dia-
logos tidos entre nos geraram os podcasts sobre o
tema proposto.

1. O aplicativo
Whatsapp foi o
escolhido para o
desenvolvimento
desta pesquisa, devido
a suspensao das

aulas presenciais por
causa da pandemia de
Covid-19.
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Meu foco central é verificar se a vinda da Vallou-
rec para a regiao do Barreiro foi capaz de intervir
nos processos de identidade dos sujeitos dessa
regido. A hipotese levantada aqui é: a siderurgica
amolga o aco dando-lhe forma e caracteristicas;
seria assim também com os estudantes? Ou seja,
o interesse é saber se, em algum grau, a instala-
cao dessa fabrica no Barreiro participou e/ou con-
tribuiu para a construgao identitaria dos sujeitos
investigados.

Destaco que esta pesquisa se desenvolveu em
uma situag¢ao completamente atipica do planejado
devido ao momento pandémico? em que nos en-
contramos. Essa situagdo me levou a buscar alter-
nativas possiveis para a concretizacao da pesquisa.
Inicialmente, este trabalho investigativo seria rea-
lizado presencialmente; no entanto, com a suspen-
sdo das aulas na rede municipal de educacao do
municipio de Belo Horizonte, situa¢dao que ocorreu
praticamente em todo o mundo, ajustei a investi-
gacao a nova realidade. Esta nova realidade escan-
carou diversos pontos nodais na educacao publica
brasileira, os quais perpassam, entre outros, a com-
preensao, por muitos, de um processo educacional
bancario, como define Freire (1987), como também
a evidéncia das desigualdades sociais, de acessos
a aparelhos tecnologicos e de conexao a internet.

2. Para saber mais
sobre o periodo
pandémico e sobre a
Covid-19, consultar os
sites: wwwwho.int ;
www.butanta.gov.br ;
www.portal.fiocruz.br.
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Preludio da obra

Inicio meu texto averiguando o lugar de onde
falo. Uma das narrativas que merece ser aprecia-
da é a do significado do ser professora e, princi-
palmente, do ser professora de Historia, vista com
base no relato dessas trabalhadoras.

Assim, insiro-me nessa historia ao longo de mi-
nha carreira docente, de quinze anos de profissao,
em que estive em contato com diferentes sistemas
educativos. Contactei-me com uma gama de do-
centes e de discentes de diferentes idades e regi-
Oes, com diferentes condi¢des socioeconOmicas,
religides dispares e com relagdes familiares e fami-
lias que apresentaram todas as formas de agrupa-
mento possiveis.

Essa diversidade foi fundamental para minha
formacao. Acredito que ser professora € um pro-
cesso continuo e que esta ancorado em relagoes
subjetivas pré-formacdo académica e pds-forma-
¢ao académica. Com base na producao literaria de
Tardif (2000), busco interpretar quem sou eu e que
professora me tornei e me torno continuamente ao
longo de minha trajetoria.

Apresento aqui fragmentos de minha memoria.
Sei que construir um memorial nem sempre € uma
tarefa facil, exige selecionar alguns fatos e abando-
nar outros. E necessario fazer o recorte daquilo que
é lembrado e deixar, mesmo que seja por algum
tempo, outras informagdes a margem. Também te-
nho a convicgao de que a memoria é seletiva. Isso

ponuy
[eruowirred oedeonpy ep 9 eLIOISTE] ep oursud o ered 3seopod op osn O

oedn

—
N



nao é necessariamente ruim, essa caracteristica é
importante para a condicao humana. Recordar nao
representa lembrar os fatos ocorridos em si, como
afirma Assmann (2011) ao analisar as metaforas da
memoria: o que é vivido e o que é recordado nao
andam em uma sincronia completa, “ha um hiato
em que o conteudo da memoria sera deslocado, es-
quecido, obstruido, repotencializado ou reconstru-
ido” (ASSMANN, 2011, p. 191). Diante dessa concei-
tuagao pretendo trazer alguns relampejos do meu
historico como professora de escolas publicas.

No final do ano de 2005, eu me graduava em
Historia pela Pontificia Universidade Catolica de
Minas Gerais (PUC Minas). No més de fevereiro
do ano seguinte, assumia o cargo de professora
de Histoéria na rede estadual de educacao mineira.
Minha primeira experiéncia como docente foi em
uma escola localizada na regido oeste da capital,
para ser especifica, na favela denominada Cabana
do Pai Tomas.?

Foi em uma escola da rede estadual que passei
parte da minha carreira, mas essa nao foi minha
unica experiéncia. No ano de 2008, foi a vez de
adentrar na rede municipal de educag¢ao do muni-
cipio de Belo Horizonte. Apesar de ja trabalhar na
educacao, entrar em outra rede contribuiu grande-
mente para mim, apresentando-me novas possi-
bilidades e, até mesmo, novas estruturas as quais
perpassam desde a organizacdo dos profissionais
até as proposicoes curriculares. Nessa rede, tive

3. Na tentativa de
apresentar um breve
relato da favela
recorro a Cunha
(2003) e a Diniz
(2016), os quais, em
suas obras, apontam
como se deu o
processo de ocupagio
desse territério. A
génesis da Cabana
do Pai Tomas

esta intimamente
relacionada ao
nascimento de
outras favelas que se
formaram na cidade
de Belo Horizonte na
década de 1960. Um
dos fatores geradores
foi o processo de
industrializac¢do pelo
qual passava o Brasil.
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a oportunidade de lecionar para o Ensino Funda-
mental, para o Ensino Médio e para a Educacao de
Jovens Adultos (EJA).

Tanto na rede educacional do Estado de Minas
Gerais como na rede municipal de Belo Horizonte,
lecionei em turmas que iam do sexto ano do pri-
meiro ciclo ao terceiro ano do Ensino Médio. Vejo
essa experiéncia como um desafio enorme, seja
pela faixa etaria dos estudantes, seja pelos seus
modos de vida, bem como por suas expectativas
para o futuro. Tudo isso é muito divergente se pen-
sarmos em uma crianga que acaba de entrar nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e em ado-
lescentes que se encontram as portas de concluir
o Ensino Médio. Os desafios cabiam tanto a mim
quanto aos estudantes, em nosso relacionamento
diario e anual.

Ser professora de turmas e de anos escolares va-
riados requer do docente posturas que se ajustem
a cada realidade. Os dialogos, os gestos, os posicio-
namentos, os tempos, as cobrancgas e até as brinca-
deiras exigem diferenciagdes. Admito que os pro-
cedimentos varios nos levam, por vezes, a um fim
de dia exaustivo.

Falando em desafio, acrescento outro aspec-
to: minha jornada docente era dupla e, por anos,
tripla. Nao vejo essa rotina de trabalho como pe-
culiar, muito menos tento romantiza-la, pois jor-
nadas como a minha representam a realidade de
muitos educadores de nosso pais. As necessidades
diversas nos levam, por vezes, a nos submetermos
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a essas condigOes. E, para darmos conta de pla-
nejar as aulas, de corrigir provas e atividades, de
preencher os diarios de classe, de deslocar de uma
escola para outra etc., é preciso nos desdobrarmos
e nos reinventarmos dia apos dia.

Além da disciplina Historia, lecionei ainda Filo-
sofia e Sociologia por algum tempo no Ensino Mé-
dio.* Esse foi outro desafio que tive como docente,
pois ndo tenho licenciatura nessas disciplinas. Para
leciona-las, foi preciso dedicag¢ao e muito estudo, o
que requereu um tempo maior de planejamentos
a fim de alcancar as propostas curriculares dessas
respectivas areas.

Ja na modalidade de ensino de Educacgao de Jo-
vens Adultos, lecionei como unidocente® na rede
municipal de educacdo. A novidade dessa expe-
riéncia foi trabalhar no noturno e experimentar
vivéncias com estudantes adultos, apesar de al-
gumas turmas serem multifacetadas — jovens e
adultos.

Embora ja lecionasse para grupos com realida-
des multiplas, podemos destacar na EJA algumas
caracteristicas relevantes,® como o maior interesse
pelo conhecimento e a tentativa de apreender con-
teudos e saberes que pensam terem ficado paratras.
Sao estudantes que, em geral, ndo querem “matar
aula”, procuram nao chegar atrasados (exceto por
imposicoes do trabalho), ndo se intimidam quando
ndo compreendem os temas abordados em sala de
aula, além de serem mais frequentes. Indisciplina,
brigas e xingamentos também sdo raros nessas

4. A entrada de
professores na

Rede Municipal é
exclusivamente via
concurso publico. Ao
tornar obrigatorio o
ensino de Filosofia

e de Sociologia

no Ensino Médio,

a rede carecia

de profissionais
concursados na area.
Segundo a legislacao
vigente, na falta
desse profissional,

o professor de
Historia poderia
assumir as disciplinas
de Filosofia e de
Sociologia.

5. A unidocéncia é a
modalidade de ensino
em que um professor
é responsavel por
ministrar todas as
disciplinas.

6. Nao acredito que
essas caracteristicas
se restrinjam apenas
a modalidade de
ensino da EJA; no
entanto, em minha
experiéncia, percebi
o destaque desses
aspectos.
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turmas. Todavia, lecionar na EJA requer bom con-
dicionamento fisico, pois o professor é solicitado a
caminhar até a mesa do estudante constantemen-
te e a compreensao dos tempos e dos processos de
ensino e aprendizado sao completamente distintos
do ensino regular. Cabe ainda estar disposto a ou-
vir. Em minha experiéncia, percebi que é necessa-
rio ouvi-los sempre, pois com base seus relatos e
narrativas entendemos de qual lugar eles falam,” o
que demarca, de quando em quando, o caminho a
ser trilhado na aula.

Por fim, relato que ainda atuei em outras moda-
lidades de ensino que buscavam solucionar distor-
¢Oes entre idade e ano escolar, como o Projeto Ace-
lerar para Vencer, na rede estadual.

A instituicao na qual me consolidei como fun-
cionaria da Rede Municipal de Educacdao (RME)
localiza-se na regional Barreiro. Ha, também, uma
estreita ligacao com um dos motivos citados acima
para justificar a formagao da favela “Cabana”. Esse
motivo é a industrializagao.

Foi como docente na rede de Belo Horizonte
que tive a oportunidade de participar do processo
seletivo para ser coordenadora do Projeto Esco-
la Integrada (PEI) no ano de 2016. Esse projeto se
caracteriza por ser uma escola de contraturno em
que sao oferecidas aos estudantes diversas aulas,
perpassando artesanatos, produc¢ao de video e fo-
tografia, danca, informatica, entre outras. O pro-
jeto nao possui um curriculo fechado, essas aulas
sdo escolhidas com base na demanda dos proprios

7. Penso que ouvir
para entender o lugar
de fala do estudante

e as suas vivéncias
prévias é essencial em
qualquer modalidade
de ensino. Todavia,
adolescentes e
jovens, por muitas
vezes, nao estao
dispostos a dialogar

e nem a relatar
memorias. Nesse caso,
precisamos utilizar
outros métodos para
nos relacionarmos e
criarmos as teias de
conexao.
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discentes e do local em que se encontra a escola,
entre outras caracteristicas propicias. Essa expe-
riéncia foi de grande importancia para mim, pois,
oriunda da sala de aula convencional, na qual, por
muitas vezes, precisamos obedecer ao curriculo
tradicional, aos tempos e as demandas da Secreta-
ria de Educacao, deparei-me agora com as possibi-
lidades de uma vivéncia muito mais dinamica, em
que os tempos e os espacos do ensino/aprendizado
oficialmente sao outros.

Foi assim que tive contato com as Aulas Passeio,
as quais caracterizam-se por visitas a espacos cul-
turais na capital mineira e em sua regidao metropoli-
tana. As Aulas Passeio agregaram outras vivéncias
a minha experiéncia no ensino, em que tive muitas
oportunidades de acompanhar as turmas em visitas
a museus, feiras, teatros e outros pontos da cidade
de Belo Horizonte. Foi-me oportunizado, também,
ir a algumas cidades coloniais em Minas Gerais. As
Aulas Passeio foram o ponto de partida intelectual
e académico para que eu repensasse as oportunida-
des que tive com os estudantes em projetos simila-
res e que geraram o tema de nosso estudo.

Em minhas memorias, busquei momentos em
que a educaciao nao escolar marcou minha traje-
toria. Certa vez, estive com uma turma do ensino
fundamental da escola da Cabana no Circuito Cul-
tural Praca da Liberdade.® Essa visita me marcou
fortemente. Ao chegarmos, um estudante me inda-
gou: “Professora, estamos chegando aos Estados
Unidos?” Esse questionamento gerou em mim um

8. “A transformacao
da Praca da Liberdade
em um complexo
cultural foi feita em
2010, mas sua vocagao
para atividades
voltadas a arte, a
cultura e a preservagao
do patriménio foi
construida bem antes,
com o Arquivo Pablico
Mineiro, a Biblioteca
Publica, o Museu
Mineiro e a ocupagao
da Praca por diversos
movimentos culturais”
(PORTAL BELO
HORIZONTE, [202-]).
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processo de introspeccao. Em seguida, continu-
amos nossa trajetéria até o Museu MM Gerdau —
Museu das Minas e do Metal.

A visita a esse equipamento museal apresentou
experiéncias marcantes para os estudantes, para
mim e para o educador de museu que nos acompa-
nhava. O educador iniciou nossa recep¢ao dizendo:
“Quando vi em nossa programaciao que receberi-
amos jovens da Cabana Pai Tomas, fiz questdo de
escolhé-los, pois, assim como vocés, eu também fui
morador dessa favela”. A visita seguiu com pitadas
de processos identitarios que se afirmavam ao longo
do itinerario, além do cheiro de poesia e sensibilida-
de que nos cercou por toda trajetoria no museu. Ja
na primeira instalagdo que visitamos estava a frase
de Sagan:® “Somos feitos de po das estrelas”.

Um ultimo relato sobre minhas vivéncias e a
educacao nao escolar se remete as turmas de EJA
nas quais tive oportunidade de lecionar por algum
tempo. Essas, em sua grande maioria, eram for-
madas por estudantes que, muitas vezes, foram
marginalizados pelas modalidades tradicionais de
educaciao. Na Prefeitura de Belo Horizonte (PBH),
as classes sao formadas por estudantes acima de
15 anos de idade nao concludentes do sexto ano.
Desse modo, as turmas que eu acompanhei eram
multifacetadas, compostas por jovens, assim como
por idosos.

9. O astrofisico

Carl Sagan, a quem

se deve a autoria
daquela frase, chegou
a essa conclusio
depois de estudar
osurgimentoea
evolucdo do Universo
e os processos fisicos
e quimicos que
ocorreram (e ocorrem)
no interior de estrelas,
desde o surgimento
do Universo cerca

de 13,3 bilhdes anos
atras, segundo as
estimativas mais
precisas de que
dispomos atualmente
(SOCIENTITICA, 2017,

p-1).
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O grupo de professoras e coordenadoras plane-
jou um tour pela cidade de Belo Horizonte!®a fim
de apresentar, significar e/ou ressignificar alguns
dos pontos que, ao longo da histoéria da capital, re-
ceberam o status de turisticos. De 6nibus, percorre-
mos a cidade, paravamos nos locais pré-seleciona-
dos. Por serem turmas do noturno, nosso trajeto foi
facilitado, pois o transito e a cidade estavam mais
vazios. Visitamos espagos como: Avenida Afonso
Pena, Praga da Liberdade, Prefeitura de Belo Hori-
zonte, Palacio das Artes, Aeroporto da Pampulha,
Lagoa da Pampulha e a Igrejinha.

Diversos relatos e experiéncias foram marcan-
tes nesse movimento na urbe. Selecionei apenas
um para ilustrar nossas observag¢des. Um idoso,
profissional da marcenaria, que se encontrava em
processo de alfabetizagao, disse a mim: “Eu sempre
passo aqui, so que de lotacao, indo para o trabalho,
mas nunca parei”.

Esses foram alguns dos momentos que vivenciei
como professora de educacao basica os quais con-
tribuiram para a formagao da pessoa que me tornei
e que sou, ndo apenas profissionalmente, mas em
minha completude humana.

Foi por intermédio dessas experiéncias que co-
mecei a ver a cidade com outros olhares, questio-
nando-a como algo exotico, como sugere Da Matta
(1978),

e o exoOtico depende invariavelmente da

distancia social, e a distancia social tem
como componente a marginalidade (rela-

10. Com esse mesmo
grupo estudantil
tivemos ainda a
oportunidade de
visitar a cidade

de Ouro Preto.

O relato dessa
experiéncia ficara
para uma proxima
oportunidade.

ponuy
[eruowirred oedeonpy ep 9 eLIOISTE] ep oursud o ered 3seopod op osn O

oedn

N
fIsN



tiva ou absoluta), e a marginalidade se ali-
menta de um sentimento de segregacao e
a segregacao implica em estar so6 e tudo
desemboca — para comutar rapidamente
essa longa cadeia na liminaridade e no
estranhamento (DA MATTA, 1978, p. 2).

Assim nasceu o tema desta pesquisa, quando
comecei a me distanciar temporal e espacialmen-
te das experiéncias vividas com os estudantes, a
questionar essas experiéncias e a analisa-las aca-
démica e criticamente.
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1.
O ensino de Historia e a
Educacao na cidade

Depois desses relatos, resta-me justifica-los.
Eles foram tomados como ponto de partida para
o tema deste trabalho, como afirma Souza (2016):
“De fato, toda pesquisa, de alguma forma, parte
de um lugar de experiéncia pessoal e profissional
e esta nao e diferente”. Todas essas narrativas, vi-
véncias e trocas de saberes com variada faceta eta-
ria dos estudantes me trouxeram até aqui. Nao ha
davida sobre os impactos que essas experiéncias
me causaram ao acompanhar os estudantes nesses
convivios educacionais fora dos muros escolares. E
inegavel que elas alicercaram a professora que sou,
bem como a visao de mundo que defendo.

Inicialmente destaco que, neste trabalho, farei a
defesa de uma educacao pela experiéncia. Em uma
sociedade marcada pelo amplo desenvolvimen-
to tecnologico e informacional e pelo avango nas
formas de comunicacao e dos meios de transporte,
defendo um processo educativo que parta de uma
concepc¢ao de educagao pelo sensivel.

Fundamentada em Bondia (2002), busco eluci-
dar o quanto as palavras sao poderosas, capazes de
definir nossos pensamentos e que é por meio delas
que damos sentido a nossa esséncia e ao que acon-
tece ao nosso redor. Nessa perspectiva, vale desta-
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car a relevancia dada a experiéncia do vivido como
ingrediente pétreo dos processos identitarios e dos
processos de pertencimento. Assim o autor define
o conceito de experiéncia:
[...] o que nos passa, o que nos acontece,
0 que nos toca. Nao o que se passa, nao
0 que acontece, ou o que toca. A cada
dia se passam muitas coisas, porém, ao
mesmo tempo, quase nada nos aconte-
ce. Dir-se-ia que tudo que se passa esta
organizado para que nada nos aconteca.
Walter Benjamin, em um texto célebre, ja
observava a pobreza de experiéncias que
caracteriza o mundo. Nunca se passaram

tantas coisas, mas a experiéncia é cada
vez mais rara (BONDIA, 2002, p. 21).

As experiéncias relatadas anteriormente fize-
ram-me levantar hipoteses e conjecturas sobre as
possibilidades de producdo do conhecimento ba-
seadas nas relagdes dos sujeitos com a cidade. Sur-
gem, portanto, algumas indagacoes: essas experi-
éncias seriam oportunidades de conhecer o outro
e ao mesmo tempo de se reconhecer? Quando os
processos educacionais passam por sentidos como
sons, toques, olhares, paladares, experiéncias co-
munitarias, esses sdo homogéneos para todos os
estudantes? O mundo digital, imerso em tecno-
logia e presenga macica de celulares, interfere na
memorizagdo de espacos e lugares por onde se
transita? Compreender-se como sujeito autor des-
se processo iria nos levar a condicdao de cidadaos
conscientes de quem somos e dos nossos direitos?
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Como o ensino de historia, mediado pela memoria
e pela educacao pelo sensivel, potencializa o deba-
te sobre o vivido?

Foi por intermédio de minhas vivéncias que sur-
giu o cerne da pesquisa: o ensino de historia por
intermédio do patrimonio e dos processos identita-
rios mediados pela ferramenta do podcast. Enten-
do que, em boa medida, esse assunto foi abordado
por diferentes pesquisadores. O que me distingue
desses estudos, porém, nao me afasta: & buscar en-
tender especificamente a regional Barreiro, locali-
zada na cidade de Belo Horizonte, Minas Gerais,
assim como o uso do podcast como suporte no pro-
cesso de ensino/aprendizado.

Busco compreender os processos identitarios e
de pertencimento dos estudantes com a localidade
em que residem e onde estudam. Ao tocar na ques-
tao identitaria, alicerco-me em Cavalcanti (2001, p.
107), que destaca: “é aquilo que temos em comum
com algumas pessoas e o que nos diferencia de
outras”. Para delinear ainda mais o conceito, ela
acrescenta que identidade nao é algo fixo e unico,
muito menos estatico; ao contrario: sdo multiplas,
dinamicas, mutaveis, assim como contraditorias.
Logo, a possibilidade de interagcao social promo-
ve multiplas identidades. Essa é uma definigao
também compartilhada por Hall (2006), ao buscar
compreender a identidade dos sujeitos na pos-mo-
dernidade. O autor afirma que a “identidade tor-
na-se uma ‘celebracao movel’: formada e transfor-
mada continuamente em relacdo as formas pelas
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quais somos representados ou interpelados nos
sistemas culturais que nos rodeiam” (HALL, 2006,
p. 13). Cabe-me, aqui, investigar se a instalacao da
Vallourec, Mannesmann, no Barreiro, contribuiu
para a sociabilidade e para a identidade dos sujei-
tos que moram e transitam pelo bairro.

A disciplina Historia, no contexto atual, vem so-
frendo inumeros ataques. Na contemporaneidade,
grupos de pessoas buscam negar fatos historicos.
Esses grupos sdao conhecidos como revisionistas e/
ou negacionistas. Uma de suas principais caracte-
risticas é mitigar o valor da ciéncia a fim de defen-
der uma certa visdao de mundo baseada no “achis-
mo” e, principalmente, em crencas que se valem de
principios fundamentalistas. Esses principios, em
discurso, pregam valores que reestabeleceriam mo-
delos formaticos de sociedade e seus modos de ser
e viver, tomados como imperativos e exemplares.

Esses modos estio arraigados no patriarcado, no
racismo, no machismo, na misoginia, no sexismo e
nas inumeras fobias: ao homossexual, ao estrangei-
ro, ao idoso, entre outros. Vivemos um tempo em que
grupos tentam, a todo custo, impor modelos sociais
que, para eles, sdo os Unicos aceitaveis e possiveis.
Nesses grupos estao pessoas que nos rodeiam dia-
riamente, mas também bancadas que compdem os
poderes legislativo, executivo e judiciario, nas trés
esferas: municipal, estadual e federal.!

Outra caracteristica notoéria dessas pessoas é o
ataque nao so6 a histoéria, como a ciéncia, negando
sua relevancia para a humanidade e desvalorizan-
do a fungdo do pesquisador e de suas pesquisas.

11. Para exemplificar,
recorremos ao Instagram
da historiadora Lilia
Schwarcz (2020).
Afirma a pesquisadora:
“O presidente nao

s6 aplica a logica

do ‘achismo’ como

€ um ‘negacionista’
incorrigivel”.
Destacamos ainda

o post da APUBH
UFMG+ sobre atos do
Ministro da Educacao,
Abraham Weintraub:
“Cortou verbas da
educacao, falou que

as Universidades
promoviam ‘balburdia’,
atacou professores [...]"”.
Disponivel em: https://
twitter.com/
apubh?s=11&t=9B8ieJc
2iy06hX7vB59DTQ.
Acesso em: 22 set.
2023.

[eruowirred oedeonpy ep 9 eLIOISTE] ep oursud o ered 3seopod op osn O

Ipepn eu O\gfmonpa € 9 BLIOISTH 9p OouIsu? QO T

N
NeJ



Essas pessoas ainda se pdem a atacar os intelectu-
ais, pois, em seus imaginarios, eles sao um proble-
ma a ser combatido.

Por vezes, pode parecer que a contextualiza-
cao do periodo em que escrevo é prolixa, todavia
penso ser necessario demarcar o contexto do qual
falo, pois estou imersa nessa trama. Mais uma vez,
reforco a necessidade de ndo apenas falar dos su-
jeitos que acompanhei em minha pesquisa, como
também falar de mim e do momento em que me
encontro a escrever. Souza (2016), no trecho abai-
x0, me representa como historiadora:

Articulamos a ideia de historia do tempo
presente nao como a “histéria imedia-
ta” ou a historia contemporanea. Nossa
escolha recai sob a perspectiva de que a
operacao historiografica remete a proble-
matizagcao dos objetos de analises a par-
tir do lugar de fala dos historiadores - o
presente — e que, independentemente do
tempo/espago do objeto que estudam, o

historiador esta imbuido de seu “lugar
de fala” (SOUZA, 2016, p. 54).

O autor completa reforcando ser a neutralidade
um mito e conclui que “todo agente produtor de co-
nhecimento sempre é localizado no tempo/espaco,
mas também é socialmente construido” (SOUZA,
2016, p. 54).

Em meio aos debates que pregam a desvaloriza-
cao do conhecimento cientifico, e especialmente o
das Ciéncias Humanas, defendemos a necessidade
de fortalecermos a disciplina Histoéria no curriculo
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escolar e nos perguntamos: qual é a fungao da His-
toria? Para qué estudar historia?

Proponho reconhecer que o ensino de historia,
por intermédio do patrimoOnio cultural, contribui
para uma maior compreensiao do nosso tempo/
espaco. Sendo assim, o patrimdénio se insere no
ensino de histéria como uma fonte documental, a
qual, nas ultimas décadas, teve suas fronteiras am-
pliadas. Ribeiro (2006) destaca que fontes diversas
podem alargar as possibilidades de aprendizado:
o contato dos estudantes com documentos histo-
ricos multiplos como iconografias, escritas, regis-
tros orais e objetos da cultural material e imaterial.
Ou seja, todo e qualquer vestigio do passado que
chegou até nos serve para a construgao do conhe-
cimento em historia, como bem explora Le Goff
(1996).

No entanto, ndo adianta apenas diversificar os
documentos histéricos acreditando que, assim
fazendo, alcangaremos também a compreensido
historica. E preciso, ainda, problematiza-los. O do-
cumento historico passa a ser mediador, elo entre
aquele que o observa e as outras vivéncias. Ribeiro
continua a estabelecer relagdes entre a aprendiza-
gem em historia intermediadas por documentos,
fontes da cultura material:

Desse modo, o objeto ou monumento ex-
cluido do seu contexto cultural original,
com as significacoes proprias desse con-
texto é inserido no contexto cultural dos

sujeitos, adquirindo a natureza de fonte,
documento historico, uma evidéncia que
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possibilita reconstruir com os alunos,
conceitualmente, o passado. Assim, a
proposta nao é estudar o “objeto”; o bem
patrimonial em si, mas por meio deles le-
vantar inferéncias sobre o sistema social
que o constituiu, as relacdes humanas
construidas a partir dele (RIBEIRO, 2006,
p. 16).

Isso significa fazer do ensino de historia um en-
sino critico, ndo atrelado apenas aos grandes fei-
tos,’? aos “herois” e aos monumentos que os en-
grandecem. Nao é ser ufanista, romantizando os
grandes acontecimentos, mas posicionar-se com
uma leitura de mundo capaz de compreender além,;
€ com base neles questionar as relagdes de poder
existentes, buscando ligacoes entre situagdes lo-
cais e globais.

Reforco que, ao escolher uma fonte de analise
historica regional para o ensino de histéria, em
nenhum instante defendo que sua analise seja su-
perficial, ficando apenas nas descricoes do equi-
pamento/artefato museal. Descrever o bem mate-
rial é apenas um dos passos. Faz-se necessario dar
outros passos, observar, levantar informagdes de
como grupos diferentes apropriam-se do bem cul-
tural, dos significados, de seu contexto de criagao,
tendo como foco que o patrimonio é a ligagdo entre
aqueles que o observam e outras realidades.

Desse modo, este trabalho selecionou a regional
do Barreiro para averiguar minha hipétese, com o
proposito de trabalhar os conceitos criticos de pa-

12. Os grandes feitos
sdo importantes

para a Histoéria, na
medida em que
geram impactos

na vida de muitas
pessoas ao mesmo
tempo. Contudo,
focar somente neles é
limitar enormemente
o potencial da
Historia e subestimar
a importancia do
cotidiano nos rumos
de uma sociedade.
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trimonio cultural e sua relacao direta com os pro-
cessos identitarios da historia cultural.

Aportada na producgao de Viana e Mello (2013),
destaco a importancia dos patrimoénios para os
processos identitarios e a relevancia do ensino de
historia por seus intermeédios.

Essas autoras sugerem, ainda, que a aula de His-
toria seja um espacgo para ressignificagao memorial
e identitaria, pois a ultima nao se esgota, princi-
palmente por seu perfil mutavel. Sua esséncia se
encontra no tripé: construcao, desconstrugao, re-
construgao.

Reforcando a importancia da educacgao patrimo-
nial no ensino de historia, lembremos as palavras
de Viana e Mello:

[...] um processo permanente e sistema-
tico de trabalho educacional centrado no
Patriménio Cultural como fonte primaria
de conhecimento e enriquecimento indi-
vidual e coletivo. A partir da experiéncia
e do contato direto com as evidéncias e
manifestacoes da cultura, em todos os
seus multiplos aspectos, sentidos e sig-
nificados, o trabalho da educagdo patri-
monial busca levar as criangas e adultos
a um processo ativo de reconhecimento,
apropriacgao e valorizag¢ao de sua herancga
cultural, capacitando-os para um melhor
usufruto desses bens, e propiciando a
geracdo e a producao de novos conheci-
mentos, num processo continuo de cria-
¢ao cultural (VIANA; MELLO, 2013, p. 56).
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Mas como efetivamente alcancar éxito quando
a professora opta por usar a educagao patrimonial
em suas aulas? Nao pretendo deixar uma receita
a ser aplicada. Sei que as multiplicidades de rea-
lidades escolares sao fato no cotidiano docente.
Entendo que as vivéncias e as dinamicas em sala
de aula sao distintas, mesmo dentro de uma tnica
unidade escolar.

Essas sdo questoes que perpassam os conceitos
e os tempos historicos. Atrelados a isso estdo os
parametros/bases/proposi¢des!® curriculares que
regem os processos educacionais em niveis fede-
ral, estadual e municipal, além de atender ainda o
Projeto Politico Pedagogico (PPP) de cada escola.
Acrescentam-se a essa dinamica fatores como ad-
ministracdo dos tempos de duracao de cada aula,
que pode variar em hora/aula (aulas de uma hora,
ou aulas de 50 minutos) correspondente as divi-
soes na RME de Belo Horizonte e na rede estadu-
al de ensino de Minas Gerais. Nesse emaranhado,
também adiciono as questdes burocraticas, disci-
plinares, atendimento aos pais e responsaveis e
outras inumeras fungdes atribuidas ao docente na
atualidade. Diante das incontaveis realidades do-
centes, proponho um processo de ensino/aprendi-
zagem que perpasse o sensivel, termo muito bem
trabalhado por Bondia (2002).

Antes de apresentar o conceito de Bondia sobre
educar pelo sensivel, escolhi expor suas observa-
¢Oes e inquietudes sobre a sociedade contempo-
ranea. Ao buscar caracterizar o sujeito moderno, o

13. Cada esfera de
poder nomeia de
uma forma, mas
oqueasuneéo
entendimento de se
construir diretrizes
curriculares contendo
conteuidos, saberes,
conhecimentos
minimos e
obrigatorios.
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autor aponta que na atualidade muita coisa se pas-
sa; entretanto, sem experiéncia. Para exemplificar
e reforcar sua hipoétese, o pedagogo nos apresenta
guatro motivos que contribuem para a auséncia da
experiéncia nos dias atuais, sendo eles:

1. excesso de informacao;
2. excesso de opiniao;
3. falta de tempo;

4. excesso de trabalho.

Esses motivos seriam responsaveis pela falta de
experiéncia na subjetividade humana, em que o
conceito de experiéncia, aqui, se interpreta como
sendo aquilo que nos acontece, aquilo que nos
toca. Para que possamos ser tocados, para que algo
nos acontecga, necessitamos de interrupgdes nesse
estilo de vida avassalador, regado pelos pontos ou-
trora citados. Bondia continua:

[...] requer parar para pensar, parar para
olhar, parar para escutar, pensar mais
devagar, olhar mais devagar, demorar-
-se nos detalhes, suspender a opinido,
suspender o juizo, suspender a vontade,
suspender o automatismo da acao, cul-
tivar a atencdo e a delicadeza, abrir os
olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos
acontece, aprender a lentidao, escutar os
outros, cultivar a arte do encontro, calar
muito, ter paciéncia e dar-se tempo e es-
paco (BONDIA, 2002, p. 19).
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Sendo assim, o sujeito de experiéncia seria
aquele que é afetado, marcado, de alguma maneira,
diante do acontecido. Por consequéncia, resulta na
producao do saber da experiéncia, as quais sdo as
respostas dadas ao que nos acontece, nao podendo
ser passado de uma pessoa para outra, sendo algo
proprio de cada sujeito.

Esse argumento também é encontrado nas teo-
rias de Pesavento (2005), que ressalta que a sen-
sibilidade esta além do conhecimento cientifico e
que é pelo intermédio do sensivel que podemos ter
empatia e alteridade para se compreender o passa-
do. Tanto Bondia quanto Pesavento compartilham
da ideia de que a sensibilidade é algo subjetivo, po-
rém, partilhada com o proximo.

Pesavento aponta que uma das fung¢des do histo-
riador é representar o que no passado ja foi repre-
sentado. Essa tarefa é complexa para um professor
de Histoéria, mas pode ser alcanc¢ada por intermeédio
da busca pela compreensao do sensivel, pois esse
perpassa a historia humana. Vale ressaltar que nao
defendo que o passado, inevitavelmente, objetiva
o presente, mas sim a relacdo inversa. Como afir-
ma Ramos, o tempo presente é que busca ligar-se
a um passado “passivel de ser apreendido, que da-
ria continuidade e diferengas em relagdo ao que se
tem ou ao que se deveria ter, em conexao ao que se
quer” (RAMOS, 2010, p. 401).

Para que esse passado faca sentido no presente,
Pesavento nao se recusa a debrucar sobre os pro-
cessos de historicizacao. Contudo, assegura que
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as sensibilidades seriam, pois, as formas
pelas quais individuos e grupos se ddo a
perceber, comparecendo como um redu-
to de representacao da realidade atraveés
das emocdes e dos sentidos. Nesta medi-
da, as sensibilidades ndo s6 comparecem
no cerne do processo de representagao
do mundo, como correspondem, para o
historiador da cultura, aquele objeto a ser
capturado no passado, ou seja, a propria
energia da vida, a enargheia, de que nos
fala Carlo Ginzburg (PESAVENTO, 2005).

Nesse instante, vale lembrarmos das perguntas
feitas no inicio deste capitulo, sendo: qual é a fun-
¢ao da historia? Para qué estudar histéria? Penso
que, ao longo de minha abordagem, a pergunta ja
teve argumentacoes solidas para serem respondi-
das, mas quero sustentar minha explicaciao acres-
centando outro argumento: o uso da memoria nas
aulas de Historia. Usaremos, como aporte teorico, as
ponderagdes que Ramos (2010) faz sobre a memoria.

Ao discorrer sobre a contemporaneidade, suas
invocagOes e a velocidade em que as mudancgas
ocorrem, O autor aponta como a memoria passa a
ter um lugar de relevancia no contexto atual e que,
nessa ténue e vertiginosa sociedade, precisamos
dar conta dos usos que os diferentes grupos sociais
fazem da reminiscéncia. Assim, o autor afirma que
o tema passa da ideia a ser defendida para uma ra-
za0 que necessita ser debatida. Pois esse campo é
o campo das lutas, dos embates, das guerras das
narrativas.
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Ao falar em patrimoénio estamos falando de me-
moria* e de identidade, indubitavelmente, e é nes-
se campo que estao as tensoes sociais, as disputas.
Mas, segundo Ramos, ndo é funcao da historia a
producao identitaria de diversos grupos e de suas
memorias: “o0 que o saber historico almeja é perce-
ber a historicidade dessas producgdes, localizando-as
em conflitos de experiéncias e expectativas social-
mente construidas” (RAMOS, 2010, p. 407). Assim,
cabe aos professores abordar o tema em suas aulas,
para que o ensino de historia faca sentido aos estu-
dantes. Faz-se necessario dar sentido ao ensino de
historia e isso seria alcang¢ado analisando reflexiva
e criticamente como chegamos até aqui.

A fim de buscar mais argumentos que potencia-
lizem as respostas para as indagagdes feitas no ca-
pitulo,’® recorro, novamente, a Ramos e a sua defe-
sa sobre a importancia e a necessidade do ensino
de historia:

[...] torna-se necessario perceber que a
saida para o ensino de historia [...] ndo
se trata de, simplesmente, fazer um in-
ventario das diferencas. Torna-se tarefa
da Historia interrogar sobre as relagdes
de poder que residem nas produgdes de
sentido para o pretérito, destacando co-
nexOes entre casos mais particulares
com situacgOes gerais. Ao enfocar as re-
lacOes de poder residentes na variedade

de demandas em torno do pretérito, o
professor comeca a praticar o debate so-

14. Quando falo de
memoria, ndo estou
discorrendo sobre um
processo continuo,
engessado, imutavel e
finalizado. Na base de
sua esséncia organica
compreende-se que
“a memoria, [esta]
sempre pronta para
se defender de outras
lembrangas, faz parte
da propria existéncia
de individuos e
grupos sociais,
apresenta solugdes
de continuidade

e rompimento,
fundamentais em
qualquer configuragdo
cultural” (RAMOS,
2010, p. 401).

15. Objetivando
oferecer argumentos
a mais para minha
indagacio, destaco
que minhas respostas
as perguntas néo sdo
unicas; apresento aqui
algumas explicacoes
aos questionamentos,
pois sei que o
professor de Historia
as ouve comumente
de seus estudantes.
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bre os modos pelos quais o tempo ganha
configuragdes, por meio de sensibilida-
des historicamente situadas, que legiti-
mam autoridades e contestagoes |[...] tor-
na-se mais profunda a reflexao em torno
das mudancas e das permanéncias que
se fazem nas relagdes estabelecidas en-
tre passado, presente e futuro (RAMOS,
2010, p. 409).

Diante de todas as defesas anteriores, concebo
que a funcao do ensino de historia e a importancia
de estuda-la como disciplina escolar recaem nos ar-
gumentos que, ao longo do texto, foram apresenta-
dos. Além disso, destaco a compreensao de que o
tempo presente esta vinculado a analise do passado
por intermédio de um juizo reflexivo, critico e em-
patico e que o pretérito deve ser interpretado com
base nas perguntas que nos afligem na atualidade.

Nessa perspectiva, aposto em uma educac¢iao na
cidade que evoque a importancia do patrimonio
cultural e dos espacos museais como documentos
histéricos que precisam ser lidos e interpretados
fundamentados em suas relagbes com os grupos
e redes que se entrelacaram, e ainda se entrela-
cam, em seu entorno. Defendo que ndo podemos
conceber os vestigios da passagem do homem no
tempo e no espaco apenas como artefatos, equi-
pamentos ou monumentos que findam suas ana-
lises em si mesmos.

Nesse contexto, ndo nos esquecamos de que
tocar nas questOes patrimoniais é resvalar nas re-
lacOes de poder e de lutas por narrativas. Aqui se
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encontra uma das naturezas do ensino de historia:
a de interpretar os processos histéricos de forma
critica a fim de oferecer subsidios que contribuam
para o combate de todas as formas de discrimina-
cao e de opressio.

Ensino de historia e educacgao

patrimonial

Busco, neste momento, apresentar as possibili-
dades do ensino de historia e sua contribuicao para
a educagdo patrimonial. Minha referéncia inicial
ancora-se em Viana e Mello (2013), que reforcam a
existéncia de uma guerra de narrativas por detras
do elencar patrimonial. Para ambas, existe uma
tensao, uma disputa por um campo de poder, “de
um lado, como mecanismo politico de legitimacao
ideologica de grupos especificos, e por outro, como
objeto de sensibilidade — passivel de construcao e
desconstrucao” (Viana; Mello, 2013, p. 51). Aqui se
encontram as teias que entrelagcam o patrimoénio e
as questOes identitarias no ensino de historia. As
autoras reforcam:

[...] os bens patrimoniais sdo definidos a
partir de crengas, valores e interesses de
diferentes grupos sociais [...]. O patrimé-
nio possui forte potencial para atribui¢do
de identidades, sejam elas individuais,

coletivas, nacionais, étnicas, de género,
entre outras (VIANA; MELLO, 2013, p. 52).
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Essas conceituagbes sdao primordiais. No en-
tanto, um questionamento se interpde em minha
investigacao: seriam as cidades um territorio cabi-
vel de analise? Ha a possibilidade de usar a cida-
de como ferramenta de compreensio do vivido? E
possivel musealizar a cidade?

Em um longo trabalho desenvolvido pelo Go-
verno do Estado de Minas Gerais em parceria com
pesquisadores do Centro de Formagao Continuada
de Professores do Ensino Fundamental (CEFOR) da
Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais
(PUC Minas) no ano de 2007, buscou-se construir
um guia de ac¢des educativas em museus em que
o dialogo seria a chave-mestra. Nele, destacam-se
as experiéncias de se educar pelos sentidos em di-
ferentes museus, no estado e em outras partes do
pais. O guia aponta, também, possibilidades de di-
alogos entre as instituicdes educacionais e as mu-
seais, o que me leva a entender o educar na cidade.
Na obra, o museu e suas func¢des sao apresentados
assim:

Os museus sao ambientes culturais e
educativos. Pretendem educar por meio
da sensibilizagao e cultivam a comuni-
cacdo e producgdo de significados a par-
tir de seus objetos, exposigdes [...]. Sao
também territorios de educagdo do olhar,
pois neles sdo encenados gestos, senti-
dos em movimentos imaginativos diver-
sos. Trata-se de instituicdo social, cultu-
ral e historica, promotora de argumentos

culturais, politicos e éticos, vinculando-
-se, por isso, a uma temporalidade e as
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peculiaridades de uma sociedade (GO-
VERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS,
2007, p. 11).

Nesse sentido, € importante destacar que as pra-
ticas museais nao acontecem apenas em equipa-
mentos com estruturas fisicas, “é necessario, nesse
movimento, romper com a ideia corrente de que a
acdo museologica se limita as cole¢cdoes do museu.
Numa outra perspectiva, afirmamos a sua vincula-
¢ao com a pratica social” (GOVERNO DO ESTADO
DE MINAS GERALIS, 2007, p. 112).

Desse modo, compreendo a cidade como museu
e busco entendé-la como espaco de educagao para
o patrimdnio. Outro ponto importante nessa pu-
blicacdo é a relagao entre o museu e a memoria.
Tanto o Guia quanto Ramos (2010) salientam que a
memoria se encontra no campo de disputas de nar-
rativas, bem como a definicao patrimonial e que,
em ambos, existem tensOes na busca pelas lem-
brancas do passado. Delgado (1999) destaca que,
na tentativa de reconstru¢cdo da memoria, existe
uma interligacao com a producao do conhecimen-
to historico, que “apesar de distintas, possuem um
substrato comum: sdo antidotos do esquecimento.
S3o fontes de imortalidade. Em decorréncia, como
afirma Le Goff, s3o também espacos de poder”
(DELGADO, 1999, p. 20).

Minha defesa firma-se na tese do direito a me-
moria, ou seja, de que os estudantes acompanhados
nesta pesquisa tenham o direito de memorar e de
que os processos culturais em torno deles tenham

[eruowirred oedeonpy ep 9 eLIOISTE] ep oursud o ered 3seopod op osn O

Ipepn eu 0\}5331’1}79 € 9 BLIOISTH 9p OouIsu? QO T

N
)



representatividade. Na perspectiva da educacéo na,
para e pela cidade, recorro ao conceito de museu co-
munitario. Esse conceito esta conectado com os an-
seios, desejos, histoérias, formas de ser e existir dos
sujeitos que vivem em determinado territorio:
[...] 0 espago do museu passa a ser re-sig-
nificado e torna-se um espag¢o multiplo
de participagao popular, envolvendo ati-
vidades sociais e recreativas, tdo caras
aquele grupo, quanto a sua propria me-
moria. S3o institui¢des dinamicas, com
seus conflitos de poder e de incessante
metamorfose [..] [com] uma memoria
atualizavel, passada entre geragbes na
medida dos seus interesses. Nos museus
comunitarios, principalmente, o direito a
memoéria é também o direito a liberdade
de expressio; de constru¢cdo de memo-

rias que lhes sdo convenientes a cada
momento (CONSIDERA, 2015, p. 155-156).

Busco, assim, reforcar que as cidades se apre-
sentam, nesse contexto, como espac¢os educativos
onde as relagdes dos sujeitos sao desenvolvidas em
seus territérios e interferem nos processos identi-
tarios e de pertencimento.

Diante de tais elucidagdes, cabe averiguar como
essa pratica fomenta o letramento nao escolar. Se
entendermos a regional Barreiro e a cultura do tra-
balho como um texto, desejo que esse texto seja lido
e interpretado. Além disso, que a partir de seus luga-
res, os sujeitos sejam capazes de dar sentido a essa
leitura textual. Deusdedith Junior (2003) explica
muito bem a questao ao defender o uso da metafora
da cidade como um suporte para compreendé-la:
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[...] recorremos a metafora porque ha
sentidos a mais inscritos nas coisas, nos
simbolos, nos fendmenos, do que aquilo
que aparenta [...] Tomamos a cidade por
um texto. Ndo porque seja o texto ele-
mento simples e facilmente compreensi-
vel. Podemos toma-la por texto porque a
articulacgdo entre as duas coisas, cidade e
texto, permite a construcdo de “lugares”
seguros — perceptiveis, por comparagao,
em ambas — onde podemos dar conta da
complexidade que é a realidade da cida-
de vendo-a como algo que ultrapassa os
sentidos primeiros. A cidade é mais que
ruas e casas” (DEUSDEDITH JUNIOR,
2003, p. 2).

Desse modo, a educag¢ido patrimonial no ensi-
no de historia, inicialmente, acionaria os conhe-
cimentos que os estudantes trazem consigo, sua
visao de mundo, saberes, valores, sentimentos e
emocoOes, entre outros aspectos que envolvem o
familiar, o comunitario etc. Objetivo que os estu-
dantes construam um sentido para o Barreiro a
partir de suas vivéncias.

Faz-se, assim, necessario compreender: qual
discurso é transmitido por intermeédio do territorio
barreirense; quais foram as condi¢oes de producao;
e se esse discurso representa o grupo de sujeitos
acompanhados neste trabalho. Dessa forma, sera
possivel captar um fragmento daquilo que intitula-
mos por Barreiridades.
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Recurso educativo — podcast

O recurso educativo busca ser uma ferramenta
pratica ao docente, seu objetivo & colaborar com
o professor no processo de ensino/aprendizagem,
sendo uma possibilidade de elo no fazer diario
educacional.

Defendo que esse instrumento ndo tenha a fina-
lidade de engessar o professor, que o docente tenha
a autonomia de usa-lo, muda-lo, adapta-lo, inspirar-
-se nessa proposta e, da melhor maneira, aproximar
esse instrumento da realidade em seu trabalho.

Ao apontar a relevancia do material educativo
em museus, Marandino et al (2016) apresentam o
quanto eles contribuem as estratégias educativas.
Essa ferramenta tem como uma de suas finalida-
des ser mais um suporte no dia a dia do fazer do-
cente. Esses materiais sdo inumeros e propiciam
um grande leque de possibilidades que podem
contribuir nos processos de ensino e aprendizado.
Ademais, esses recursos servem como mais uma
tentativa motivacional aos estudantes na medi-
da em que esses instrumentos, levados a sala de
aula, podem contribuir para quebrar a rotina es-
colar, possibilitando uma participagdo mais ativa
dos estudantes nas aulas. Como apoio pedagogico,
os recursos educacionais ainda podem ser usados
para outras possibilidades como a socializagao, o
trabalho em equipe, o aprimoramento do racioci-
nio légico, entre outras.
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As autoras acrescentam:

[...] acreditamos que ao fornecer subsidio
para a analise do potencial e dos limites
educativos nos museus possibilita ao
educador desenvolver autonomia para
planejar, produzir, analisar e decidir so-
bre os materiais que irdo utilizar em seu
espacgo de trabalho (MARANDINO et al,
2016, p. 12).

As afirmacg0es feitas aos educadores de museus
podem ser direcionadas as professoras em sala de
aula e ao seu manuseio dos recursos educativos.

Ha uma variedade de possibilidades de recursos
a serem pensados e desenvolvidos tanto no territo-
rio dos saberes académicos e nas escolas de educa-
¢ao basica, quanto nos espagos de saberes nao esco-
larizados. Assim, optei pelo desenvolvimento de um
podcast. Escolhi esse recurso pelo apelo juvenil que
traz. Ao falar em producoes para a web com os estu-
dantes, atraio-os quase que imediatamente. Como
docente, percebo em minhas experiéncias de sala
de aula que ao propor atividades, mesmo as mais
simples possiveis, que envolvam a sala de informa-
tica e o acesso virtual, os estudantes ja se animam.
O apelo pela realizagao das atividades fica mais leve
e com uma aceitagao quase unanime.

A escolha do podcast também se justifica por
possibilitar a participacdao dos estudantes em sua
producdo, mesmo em tempos de distanciamento
social e de suspensao das aulas presenciais devido
a pandemia da Covid-19. A efetivacdo desse recurso
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se tornou viavel, pois ele pode ser feito totalmente
de forma virtual.

Essa etapa do trabalho baseia-se na obra de Sou-
za (2016), em suas observagdes e contribui¢des so-
bre os usos e as possibilidades do podcast no en-
sino de historia. Sua dissertaciao serve-me como
subsidio nesse assunto.

Os podcasts definem-se por “programas de au-
dio produzidos para a Internet e que sao distribui-
dos através de um feed” (SOUZA, 2016, p. 6), que é
uma tecnologia para assinantes dos conteudos. Na
atualidade, a tecnologia recorrente siao os “agrega-
dores de podcast” que condensam varios feeds e
fazem os downloads dos arquivos. O uso mais co-
mum dos agregadores atuais é nos smartphones,
nos sistemas iOS e Android.

Aqui surge uma duavida: seriam os podcasts um
programa de radio tradicional? Eles lembram pro-
gramas de radio, mas a esséncia deles se encontra
na autonomia e na recoloca¢do dos produtores e
dos consumidores de conteuido. Outrora, os consu-
midores se encontravam passivos, recebiam, dos ra-
dialistas, toda a programacgao. Agora, € possivel se
apresentar ativamente na construcao de seus res-
pectivos programas, bem como ouvir os disponiveis
nas plataformas no tempo que bem se decidir.

Souza acrescenta, em suas analises, questdes
gque contribuem para esta pesquisa. Uma delas sao
os debates produzidos no podcast sobre historia,
no qual o proprio Souza € um dos mentores e mem-
bro. No Sobre Historia, uma das demandas recor-
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rentes sdo as pautas que se vinculam as problema-

tizacOes cotidianas e ele afirma que:
pensar historicamente ¢ um fendmeno
inerente ao ser humano e nao algo exclu-
sivo da academia. A ideia do nosso pod-
cast é justamente essa, de atingir a ga-
lera que ndo esta nesse meio académico,
no meio da nossa disciplina. A gente ex-
travasa as fronteiras e consegue chegar
na galera que tem interesse por histéria
e que a gente consiga colocar uma dis-
cussao bacana pra essa galera. Que ndo
fique s6 naquela coisa dos fatos, daque-
la coisa fria, de ficar falando s6 do que
aconteceu. A gente quer problematizar,
questionar, discutir e trazer problemas
mesmo (SOUZA, 2016, p. 69).

Acredito que esse posicionamento é muito re-
levante neste trabalho. Precisamos apresentar aos
estudantes outras possibilidades de ver e de fazer
historia. Faz-se relevante desmistificar a ideia de
que a disciplina agrega apenas “coisas velhas”,
aquilo que ja aconteceu ou, como se ouve comu-
mente: “‘quem gosta de coisa velha/historia é
museu”, de forma pejorativa, como se o passado
estivesse estatico, sem nenhuma relacao com a di-
namica da vida contemporanea e com as proble-
matizacOes do presente.

Uma outra defesa que fago para a escolha do po-
dcast como recurso educativo é a sua importancia
como programa de audio. Ja ha algumas décadas
debate-se a importancia da histoéria oral para a His-
toria enquanto ciéncia e para o ensino de historia.
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A area, desde a década de 1980, vem afirmando a
relevancia das fontes orais e seus status como do-
cumento histérico. Segundo Graebin e Penna, a
fonte oral se define pelo “depoimento de um ser
humano a outro, filmado ou gravado” (GRAEBIN;
PENNA, 2006, p. 85). Essa descri¢do cabe exata-
mente no que farei no podcast.

A historia oral, adotada como metodologia no
recurso educativo, vem a calhar ao objetivo deste
trabalho, pois ela possibilita uma vasta documen-
tacdo historica, baseada em quem narra e em sua
visdo de mundo:

[...] a metodologia da historia oral, que em
sendo uma producgdo intelectual orien-
tada para a producao de testemunhos
histoéricos, contribui para se evitar o es-
quecimento e para se registrar multiplas
visOes sobre o que passou. Nesse senti-
do, além de contribuir para a construg¢ao/
reconstrucao da identidade historica, a
“historia oral” também empreende um
esforco voltado para possibilitar o aflo-
ramento da pluralidade de vises ineren-
tes a vida coletiva. Dessa forma, uma das
maiores potencialidades da metodologia
da historia oral refere-se ao seu carater
heterogéneo e essencialmente dinami-
co de captacao do que passou, segundo
a visdo de diferentes depoentes (NEVES,
1999, p. 1065).

Por intermédio de plataforma virtual de men-
sagens, o WhatsApp, desenvolvi dialogos com os
estudantes sobre os processos identitarios e de
pertencimento em relagdo ao Barreiro, culminando
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nos audios que foram gravados por eles e enviados
a mim para que eu desse prosseguimento na mon-
tagem do podcast Barreiridades.!®

Minha intencao ao gravar os podcasts & cons-
truir uma pauta na qual se busca saber se ha vin-
culos entre as vivéncias desses estudantes com a
regional em que eles estudam e moram e se essas
vivéncias estdo relacionadas de alguma maneira a
sidertrgica Vallourec. Minha investigacao recai em
analisar essas experiéncias considerando o concei-
to desenvolvido por Bondia (2002), no qual o autor
destaca os saberes produzidos por intermédio das
experiéncias e das anamneses coletivas.

Nao quero que o programa seja apenas uma nar-
racao factual, mas que mescle as historias locais e
seus elos com a historia global. A intengao é pro-
mover um podcast que veja o ensino de histoéria
como critico e reflexivo. Além disso, com base nas
questOes postas no presente, pelo podcast, que
possamos interpretar o passado de modo a vé-lo
como parte da nossa atualidade.

Ancorando-me na pesquisa recente de Souza
(2016), em que sao apresentados os uso e possibili-
dades do podcast no ensino de historia, estruturei
um guia para producao do recurso educativo:

e levantamento dos estudantes dos nonos anos
participantes nos grupos de WhatsApp escolar;

e sondagem dos estudantes que costumam
devolver, com frequéncia e resolvidas, as
atividades virtuais;

16. Indico o projeto
intitulado “Narro, logo
existo! - narrativas
brasileiras”, seguindo
a pagina do museu do
folclore, no Instagram,
@museudofolclore.
Esse projeto “é uma
iniciativa do Museu
da Republica e do
Centro Nacional de
Folclore e Cultura
Popular (CNFCP) que
[...] buscou inspiragao
na obra do poeta
Paulo Leminski que,
no livro Metamorfose,
afirma: “Narro, logo
existo’”. Instagram, @
museudofolclore, 25 de
novembro de 2020.
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averiguacao dos estudantes que comumente
costumam procurar-me no bate-papo privado
para a resolucdo de duavidas relativas as
atividades remotas emergenciais enviadas pela
escola;

convite aos estudantes para participarem do
projeto;

envio de mensagens explicando o cerne desta
pesquisa e conceitos como os de identidade,
pertencimento e Barreiridade;

levantamento prévio do conhecimento dos
estudantes sobre podcast, sondando se esses
estudantes tém conhecimento do que se trata,
se costumam ouvir, se sabem como produzir, se
possuem interesse na ferramenta;

organizacao dos dados e efetivacao do podcast
conforme as etapas a seguir:

o investigacdo do melhor agregador para
nosso feed,;

o apresentacdo e sele¢do dos instrumentos
em que os estudantes gravardao o bate-

papo;
o pauta;
o roteiro;

o participagao no programa de audio;
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o sonorizacgao;
o edicao;

o armazenamento em plataforma gratuita.

Com a elaboracgao desse recurso educativo, pre-
tendo aproximar o estudante das histérias vividas,
por meio de questdes-problemas que envolvem a
percepcao da transformacao do espaco da cidade.
Além disso, busco potencializar o trabalho com a
memoria e com a construgao de narrativas sobre o
Barreiro.
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2.
O Barreiro

A regional Barreiro compde uma das nove re-
gionais da cidade de Belo Horizonte.” Esse terri-
torio € mais antigo que a propria capital mineira.
De acordo com a colegao “Historias de bairros de
Belo Horizonte” (APCBH, 2008), no ano de 1855 ja
existia ali uma fazenda denominada de Fazenda do
Barreiro.

Este é o mapa da cidade de Belo Horizonte e sua
divisao por regionais:

Figura 1 — As regionais de Belo Horizonte

Fonte: Arreguy; Ribeiro, 2008, p. 75.

17. Belo Horizonte
possui uma area

de 330,90 km2
Administrar uma
cidade tao grande é
muito complicado.
Para facilitar

esse processo, a
Prefeitura criou,
em 1983, unidades
administrativas que
ficaram conhecidas
como regionais

(APCBH, 2008, p. 16).
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Esse territorio vincula-se de maneira essencial a
instalagdo da nova capital mineira, transferida de
Ouro Preto para a regido da Serra do Curral no final
do século XIX, denominada de Belo Horizonte.

De acordo com Julido (2011) e Passos (2013), a
transferéncia da capital mineira tomou folego nos
primeiros anos da Republica brasileira. Intenciona-
va-se, naquele momento, romper com valores es-
tabelecidos no periodo imperial e construir, fisica
e imageticamente, um novo territorio que repre-
sentasse o projeto de modernidade, conceito que
tomava robustez nas nag¢des tidas como desenvol-
vidas e civilizadas:

Belo Horizonte surgiria tendo como ideal
ser uma metropole, ndo somente de Mi-
nas Gerais, mas da Republica. O projeto
da cidade teria sido pensado de forma
a escrevé-la no mundo moderno, apre-
sentando-se, assim, como espago para
constitui¢do de uma nova sociabilidade.
(PASSOS, 2013, p. 4).

Julido (2011) corrobora com Passos e reforga:

Se cidades sdo, antes de tudo, artefatos
desenhados no imaginario, é preciso re-
conhecer que a transferéncia da capital
de Minas Gerais constituiu em momento
proficuo na producao de elementos que
nutriram o imaginario urbano. Um mo-
mento fundador de representacdes pa-
radigmaticas, a partir das quais se bus-
cou inventar ou reinventar as vocagoes
de Ouro Preto e Belo Horizonte (JULIAO,
2011).
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De acordo com o plano da nova capital, elabo-
rado por uma equipe de engenheiros, arquitetos e
outros técnicos, previa-se uma cidade dividida em
trés areas: uma area central, denominada urbana;
em torno desta, uma outra, denominada subur-
bana; e uma terceira area, chamada rural. A nova
capital foi inaugurada em 12 de dezembro de 1897,
mesmo estando ainda em obras e com seu pla-
no apenas parcialmente implementado. A seguir,
planta da nova capital Mineira.

Figura 2 — Planta Geral da Cidade de Minas, 1895
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Féﬁte: Arreguy; Ribeiro, 2008, p. 10.
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As terceiras areas destinavam-se as colOnias
agricolas onde se produzia mantimentos para su-
prir a demanda dos moradores da area urbana be-
lorizontina, conforme relatado pelo APCBH (2008).

Ao longo da historia, observa-se que o Barrei-
ro desempenhou diversas fungdes em sua rela-
¢ao com o estado de Minas Gerais e com a capital
mineira. Isso se deve a diversos fatores, entre os
quais se destaca a sua localizacao territorial e sua
densidade demografica. Reforco que a condicao
limitrofe com outras cidades mineiras e a condi-
cao de abrigar parte do Parque Estadual da Serra
do Rola-Moga fazem com que o Barreiro apresente
caracteristicas proprias e diferenciadas das outras
regionais belorizontinas:

Localizada a sudoeste de Belo Horizon-
te, a regido faz limite com os municipios
de Contagem, Ibirité, Brumadinho e Nova
Lima. E formada por 54 bairros e 18 vilas,
com 70 mil domicilios que abrigam apro-
ximadamente 300 mil habitantes[...] Seu
territorio [é] de 53 km2 de extensao [...].
Coexistindo com intensa atividade in-
dustrial e comercial da regido, ha diver-
sas areas verdes e nascentes.’®* O Parque
Estadual da Serra do Rola-Mocga se des-
taca como terceiro maior parque em area
urbana do pais. Ele abriga seis importan-
tes mananciais de agua que abastecem
parte da regidao metropolitana de Belo
Horizonte (PREFEITURA DE BELO HORI-
ZONTE, 2016).

18. Conferir: Caputo e
Melo (2009).
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Pode-se afirmar que consideravel parte da po-
pulagao que se instalou na regido foi inicialmente
composta por imigrantes que recebiam incentivos
para ali habitar e trabalhar, principalmente na agri-
cultura. Foi o caso da familia Moro, retratada na
imagem abaixo:

Figura 3 - Familia Moro

-

n#ﬁ!g“‘-ﬂ""‘ﬂ"‘-—"‘*.‘f’

Fonte: Arreguy; Ribeiro, 2008, p. 20.

Ja no primeiro periodo Varguista — 1930 a 1945 —
houve grande incentivo a industria no Brasil. Para
Vianna (2018), o processo de industrializacdo foi
motor de um outro processo: a urbanizagao no pais.

Na década de 1950, segundo periodo Varguista,
a industrializacdo continuou a receber incentivos
federais.!”” Industrias se instalavam por todo o terri-

19. Tais incentivos
estavam atrelados ao
capital estrangeiro e
a empréstimos feitos
pelo governo federal,
o que levou o pais

a dividas externas
exorbitantes.
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torio nacional e em Belo Horizonte nao era diferen-
te. Em Contagem, cidade vizinha da capital e que
faz divisa com a regional Barreiro, também houve a
instalacao de diversas fabricas, nascendo assim a
Cidade Industrial.

O Barreiro, nesse momento, ja era uma locali-
dade de referéncia na capital® e ja tinha seu cen-
tro comercial proprio, onde se encontrava de tudo,
sem a necessidade de ir ao centro de Belo Horizon-
te. E impossivel ndo associar o Barreiro com a Cida-
de Industrial em Contagem. Devido a proximidade
das duas regides, o modo fabril e a instalacdao de in-
dustrias em ambas regioes passaram a ser um fator
predominante na paisagem citadina:

O grande fator propulsor demografico do
Barreiro associa-se a instalagao da Com-
panhia Sidertrgica Mannesmann no
Brasil no ano de 1951. Suas atividades no
Barreiro iniciaram-se em 1954. Desde en-
tdo, a paisagem e a vida da regido estru-
turaram-se, em grande medida, em torno
da empresa. Na atualidade a populagio
que ali vive esta em torno de 262.194 se-
gundo dados do Censo Demografico de

2000 (BAIRROS DE BELO HORIZONTE,
2015).

A seguir, imagens da Cidade Industrial em Con-
tagem e da Mannesmann:

20. Conferir: APCBH.
Historias de bairros
[de] Belo Horizonte:
Regional Barreiro,
2008.
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Figura 4 — Cidade Industrial em Contagem e da
Mannesmann

Fonte: Arreguy; Ribeiro, 2008, p. 26.

A Vallourec, atualmente, possui sete unidades
espalhadas pelo pais. Segundo o site da empresa,
a unidade do Barreiro é responsavel pela producao
de ago sem costura, que atende “os setores petroli-
fero, industrial, automotivo, de energia e da cons-
trugdo civil” (VALLOUREC).

Sendo assim, a regional Barreiro teve um desen-
volvimento amplo, o qual esta intimamente ligado
a instalagcao dessa opulenta siderurgica. Diversos
operarios da industria e suas familias foram atrai-
dos para residirem na regiao, seja em busca de mo-
radias mais proximas do trabalho, seja por menos
tempo e dinheiro gastos em transporte, ampliando
a qualidade de vida, entre outros aspectos.

Vianna (2018), ao analisar a segregacao espacial
na cidade de Ouro Branco, Minas Gerais, a partir
da instalacdo de uma siderurgica naquela regiao,
afirma que “as industrias provocam transforma-
¢Oes espaciais e sociais nas regioes em que sao im-
plantadas. A exemplo da Revolucao Industrial na
Inglaterra no século XVIII”. (VIANNA, 2018, p. 13).

[eruowirred oedeonpy ep 9 eLIOISTE] ep oursud o ered 3seopod op osn O

oIIIeg O '

u1
e



Junto com a instalacao da siderurgica no Barrei-
ro, vé-se também o “progresso” chegar. Ruas, ave-
nidas e espacos fisicos foram se reestruturando em
torno da Vallourec — nome atual da Mannesmann —
e, ao longo dos anos, o crescimento urbano nao se
limitou apenas a circundar a empresa. O Barreiro
cresceu e seus bairros também. Conforme a cole-
cao “Histoérias de bairros de Belo Horizonte” (AP-
CBH, 2008), a regional era composta, a época do
lancamento do livro, por 48 bairros.

Segundo o site da Prefeitura de Belo Horizonte
(2016), na atualidade, a regional é composta por 54
bairros e 18 favelas.

Figura 5 — Alto do Santa Helena e a regiao do
Barreiro de Cima

Fonte: Fotografia da autora, 2022.
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Figura 6 — Favela as margens da Av. Waldyr Soeiro
Emrich (Via do Minério)

Fonte: Fotografia da autora, 2022.

A imagem abaixo retrata uma foto do Barreiro. A
parte mais descampada na imagem é da Siderurgi-
ca Vallourec.

Figura 7 — Siderurgica Vallourec

o

Fonte: Fotografia da autora, 2022.
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A seguir, destaco uma das avenidas mais movi-
mentadas do Barreiro: Avenida Olinto Meireles.

Figura 8 — Avenida Olinto Meireles

I \M; S S
Fonte: Fotografia da autora, 2022.

A infraestrutura da cidade se modificou ao longo
das ultimas décadas. Viadutos foram implementa-
dos na regiao a fim de facilitar o trafego do Barreiro
com outras partes da capital belorizontina e com a
cidade de Contagem. Destaco o Viaduto Engenhei-
ro Andrade Pinto, que fica entre as ruas Desembar-
gador Ribeiro da Luz e Afonso Vaz de Melo, inau-
gurado em 1977 com essa intencionalidade.
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Fonte: Fotografia da autora, 2022.

Hoje, o viaduto se ressignificou. Além de facilitar
o trafego, ele também se presta a transitar conhe-
cimento e cultura. Abaixo da edificag¢do criou-se o
Viaduto das Artes, espaco destinado a galeria de
arte, shows, teatro, biblioteca e outros movimentos
culturais. No ano de 2017, a Prefeitura de Belo Hori-

[eruowrryed oedeonpyq ep 2 BLIOISTH ep oulsud o ered jseopod op osn O

oxa1reg O 7

(o)}
w



zonte concedeu o uso do espago ao Projeto Viaduto
das Artes:

Desde 2006, o projeto leva artes visu-
ais, musica, teatro, literatura e inclusao
social de graca a Regido do Barreiro no
espago sob a estrutura [...]. “Ja tem pra-
ticamente trés anos que a gente estava
brigando pelo uso do espago. Recebemos
com muita felicidade [a noticia]. Estava-
mos esperando ser publicada para ter a
coisa feita de maneira legal. Fica mais
facil para trabalhar, para receber apoio”,
comenta Leandro Gabriel, idealizador do
projeto e presidente da ONG Viaduto das
Artes. O espago até entdo havia sido ce-
dido verbalmente ao grupo (SILVA, 2016).

Figura 10 — Viaduto das Artes

B Ol

Fonte: Fotografia da autora, 2022.

Na atualidade, outras obras infraestruturais na
regido sao a Estacao BHBus e o shopping da regiao,
denominado ViaShopping, inaugurados em de-
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zembro de 2002 e 2003, respectivamente. Ambas
edificacoes se localizam na antiga estacdo da linha
férrea que, outrora, pertencia a Estrada de Ferro
Central do Brasil, na Avenida Afonso Vaz de Melo.

A imagem a seguir destaca como a linha férrea
transpassa toda a regional:

Figura 11 — Linha férrea

GRUPOS DE BAIRROS DO TEXTO
“0S BAIRROS DA REGIONAL oo
BARREIRO DE BH” Ca

LEGENDA:

ettt Linta Farren

Pricipen Vs

Primasca isia:

| || Pasmrc o B -t

Bogunda visita:
| | Fasers a0 Pt “seneroramaric e
Tatcairn wisla:

"_I Fararcin do Jatotd - s questio de monde’

MUNICIPIO DE  BRUMADINHO

Escala: 1:63.050

Fonte: Arreguy; Ribeiro, 2008, p. 80.
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Figura 12 — Linha férrea

O uso do podcast para o ensino da Histéria e da Educag¢ao patrimonial
2. O Barreiro

Fonte: Fotografia da autora, 2022.
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Figura 13 - Linha férrea

Fonte: Fotografia da autora, 2022.

Abaixo, apresento a localizacao do ViaShopping
e da Estagdo BHBus, no subsolo do shopping.

Figura 14 - Localizacao do ViaShopping e da
estaciao BHBus, no subsolo do shopping

56 Marcas Outlet @) o \\’.\‘\
CIDADE” b e \‘”:‘_,\ VISTA/ALEGRE '
65_"_.&-';9”31 RIAL \ g P
DRI e

INDUSTRIAL

MARIA b= 7
|2 | Posto Ipiranga

Ji Multimarcas n ’ ViaShopping Barreiro

Ale Fotos H ([ BARREIRQ

Fonte: Google Maps, 2021.
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Segundo o jornal O Tempo,? em 2008, “setenta
mil pessoas passam pela Estag¢dao Barreiro por dia”:

Avaliando o comportamento das via-
gens, com base nos dados da Pesquisa
OD 2012, foi observado que 67% das via-
gens do Barreiro sao internas, 18% tem
como destino as demais regides de Belo
Horizonte, e apenas 7% tém como desti-
no o municipio de Contagem. Apesar da
conurbacao entre o Barreiro e Contagem,
sua relacdo de dependéncia nado €& ex-
pressiva segundo o deslocamento da sua
populacdo (CREA, 2014, p. 43).

O shopping também possui uma visitacao con-
sideravel em tempos ndo pandémicos. Os frequen-
tadores do ViaShopping encontram servigos como:
bancario, praca de alimentacao, lojas de vestuario,
livrarias, perfumarias, cinema, entre outros.

Figura 15 — Imagem do centro do Barreiro

|
i

Fonte: Fotografia da autora, 2022.

21. Disponivel em:
https://www.otempo.
com.br/cidades/
paralisacao-deixa-20-mil-
usuarios-sem-onibus-nas-
estacoes-bhbus-barreiro-
e-diamante-1.506742.
Acesso em: 25 mar. 2020
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Um dos grandes simbolos do Barreiro é o seu
Cristo Redentor, localizado no bairro Milionarios,
Barreiro de Cima. Sua inauguracao ocorreu em 1956,
na Praca do Cristo. Segundo o Portal Belo Horizonte:

A obra, em sua maior parte de alvenaria,
tem uma altura de 11,8 metros, sendo que
a cabeca mede 1,8m e o restante do corpo
10m. Sua base ocupa uma area de 4m?2.
Possui uma altura de 1,2m acima do ni-
vel da superficie e 2,0 como alicerce, em
concreto ciclopico (PORTAL BELO HORI-
ZONTE, 2019).

Figura 16 — Imagem do Cristo Redentor do Barreiro

Fonte: Barreiridades, 2021.
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O locus da pesquisa

Entre os diversos servigos encontrados no Bar-
reiro atual, destaco ainda os dos setores educacio-
nais. Sdo diversas escolas que se estabeleceram na
regido, sendo publicas ou privadas. Uma delas foi
selecionada para esta pesquisa.

Meu locus de investigacao é a Escola Municipal
Luiz Gatti, localizada no bairro Conjunto Ademar
Maldonado. Seu entorno é composto por bairros e
favelas. Em geral, € uma regido com recursos. Em
sua proximidade, destaco: a Pontificia Universida-
de Catolica, o Shopping Center — ViaShopping —, o
Restaurante Popular Dom Mauro Bastos, a Compa-
nhia da Policia Militar, entre outros equipamentos.

As atividades educacionais do Gatti (assim a es-
cola é denominada pela comunidade) iniciaram-se
no ano de 1981. De acordo com Pinto, a instituicao
escolar

teve inicio com a oferta do ensino funda-
mental, apenas turmas de 52 a 82 séries.
Durante nove anos, ela também ofertou
ensino meédio. A partir de 2015, ela vem
oferecendo os trés ciclos do ensino fun-
damental e educagdo de jovens e adul-

tos, conforme a Portaria SMED/PMBH n°
317/2014 (PINTO, 2019, p. 16).

Em entrevista, a coordenadora Maria Luzia Pe-
reira Silva?? lembra que seu primeiro diretor era o
Edson Pisani e o vice-diretor, Ronaldo Guimaraes,

22. Maria Luzia
Pereira Silva é
graduada em Ciéncias
Bioldgicas, atualmente
ocupa a fungédo

de coordenadora
escolar. A entrevista
foi concedida

via aplicativo de
conversa (WhatsApp),
meétodo viavel nesse
contexto devido ao
isolamento social
frente a Covid-19.
Destacamos que
todas as entrevistas

a seguir foram feitas
pelo mesmo aplicativo
de conversa, devido a
pandemia da covid-19.
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ambos da area da Educacgao Fisica. Na atualidade,
a direcdo conta com Frederico Fonseca e Janaina
Pinto, o primeiro graduado em Matematica e a se-
gunda em Historia.

Hoje, a escola abriga 34 turmas: 16 no turno da
manha3, 16 no turno da tarde e 2 turmas de EJA, no
noturno. Em meédia, sdao 1.300 estudantes. Ao ser
entrevistado, Jaime Queiroz,? coordenador da mo-
dalidade EJA, vé assim essa modalidade:

O Conselho Municipal de Educacao pro-
poe a Educacdo de Jovens e Adultos
dentro de uma linha de educagio popu-
lar, fundada em processo de educacdo
libertador, buscando, por meio da inter-
mediacdo do professor, potencializar os
conhecimentos dos educandos e auxi-
liando-os no processo de construgao de
seu conhecimento. Assim, o respeito a
histoéria, a trajetéria e a vivéncia dos es-
tudantes seria o principal elemento para
a proposigao e a constru¢ao de uma visao
de mundo engajada e ajustada a realida-
de dos estudantes.

Para Queiroz, a proposic¢ao é valida, mas a reali-
dade escolar é outra. O entrevistado ainda aponta
que ha entraves, a

proposicdao da Rede Municipal de Educa-
¢do nao se preocupa — pelo menos nio
explicita adequadamente e niao oferece
o devido acompanhamento e orientagdo
para escola, coordenagoes e professores
quando se refere ao adolescente que se

23. Jaime Augusto
Freitas Queiroz,
coordenador
pedagogico da
modalidade desde
oano de 2015, é
formado em Historia.
Entrevista concedida
no dia 23 de margo de
2020 via WhatsApp.
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matricula na EJA. Jovens de 15 a 20 anos,
com diversos problemas em sua vida es-
colar (problemas familiares como aban-
dono, falta de recursos financeiros e de
orientacao materna/paterna, problemas
meédicos e psicologicos, inadequagao a
escola regular, chamamento constante
ao mundo das drogas, das bebidas e do
trafico, falta de oportunidades de traba-
lho e renda e, por vezes, dificuldades de
socializacdo e auséncia de perspectivas
de futuro) e que precisam de uma outra
EJA, respeitosa com sua trajetoria, mas
também preocupada com a retomada da
vida escolar visando o Ensino Médio, a
possibilidade de emprego e a construgao
de valores que o reintegrem a sociedade,
em especial, ampliando sua formacao ci-
dada.

Ha ainda outros obstaculos acrescentados pelo
professor, como reducdao de turmas e “massacre
por politicas inadequadas e limitadas”. Queiroz
afirma ainda que os bons resultados que a escola
vem alcancando devem-se ao trabalho coletivo, a
qualidade dos docentes que passaram pela EJA e
ao apoio da direcao.
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Figura 17 — Portaria da Escola Municipal Luiz
Gatti

Fonte: Fotografia da autora, 2020.

Estruturalmente, a instituicdo conta com 24 sa-
las amplas, trés quadras de esportes (duas cobertas
e uma descoberta), vestiarios, laboratoérios (de in-
formatica e de ciéncias), uma biblioteca muito bem
equipada (batizada de Giramundo) e um auditorio
com boa estrutura fisica e midiatica, podendo ser
ocupado por 120 pessoas sentadas. Destacamos
que, atualmente, a escola caminha para ofertar
apenas o terceiro ciclo, do sexto ao nono ano; o pri-
meiro e o segundo ciclos estdo em vias de fecha-
mento. De acordo com Pinto (2019), a vice-diretora,
esse processo ocorre devido as caracteristicas fisi-
cas da escola, que nao estao adaptadas para traba-
lhar com criangas pequenas.
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Segundo pesquisa recente sobre as concepgoes
pedagogicas reveladas ou contidas em sentidos
atribuidos a instrumentos didaticos, Pinto salienta
que:

Ao longo dos seus mais de trinta anos,
essa escola tem se mantido como refe-
réncia de ensino fundamental de qua-
lidade. Ela possui um corpo docente
bastante qualificado e em constante for-
magao em servi¢o. Em 2017, era constitu-
ido por oitenta e oito professores. Desse
total, todos formados em curso superior,
quarenta e sete com pelo menos uma
pos-graduacao lato sensu, seis com mes-
trado, dois com doutorado e dois com
mestrado e doutorado em curso.

Todos os docentes formaram-se em cur-
so de licenciatura e se encontram prepa-
rados para trabalhar conteudos especifi-
cos em regime de pluridocéncia, ou seja,
para assegurar varios dominios de areas
curriculares (PINTO, 2019, p. 17-18).

Outro aspecto que se destaca nas vivéncias es-
colares sao os projetos. Segundo Marcelo Médes,*
mais de 21 projetos foram desenvolvidos ao longo
do ano letivo de 2019, os quais envolveram todos
os anos escolares dos trés turnos. Destacamos al-
guns: o Judo na Escola, a Olimgatti (Olimpiadas
Escolares), a Literagatti (livro de literatura produ-
zido pelos estudantes), além do tradicional Jornal
Coracao de Estudante (JCE), que contou, entre ou-

24. Marcelo Augusto
Nery Médes é professor
de Lingua Inglesa

e ocupou a fungao

de coordenador de
projetos no final do

ano de 2018 e por

todo o ano de 2019. A
entrevista foi concedida
no dia 27 de marco de
2020.
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tros, com Elisabeth Monken como editora por uma
década e que conta com Wesley Viana como editor
atual.?® Segundo Viana, o boletim hoje conta com “a
tiragem de duas mil copias com vinte paginas, em
edicOes semestrais” (Viana, 2020). Nas entrevistas
por aplicativo de mensagem, ambos enfatizaram
a importancia das relagdes escolares que o jornal
é capaz de convergir e observaram que a constru-
¢ao do JCE é coletiva, entre discentes e docentes.?
Toda a comunidade escolar pode ser representada
no boletim, afirma Wesley. Elisabeth Monken ain-
da destaca que

a distribuic¢ao do jornal para a comunida:

de escolar é um momento gratificante! E

impagavel ver os alunos se “encontran-

do” nas reportagens e, principalmente,

nas fotos que enriquecem ainda mais a
producao (MONKEN, 2020).

25. Elisabeth Monken
é graduada em Arte,
atualmente encontra-
se aposentada no
cargo. Wesley Viana
é graduado em
Lingua Portuguesa

e Lingua Inglesa e
exerce a funcao de
professor em ambas
as disciplinas na
instituicao.

26. Ambos editores
nos concederam
entrevistas via
aplicativo de conversa
na data de 22 de
margo de 2020.
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Figura 18 — Jornal Coragdo de Estudante, edigcao
especial
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/‘ﬂiGEE.JO o

DE

INFORMATIVO DA ESCOLA MUNICIPAL LUIZ GATTI- ANO 29-

RACISMO ESTRUTURAL
E O DESAFIO DA
ESCOLA

SUPLEMENTO 1- INTRODUGAO

EM CADA PAGINA QUE
HOUVER O [CONE ACIMA
VOCE PODE CLICAR PARA
ACESSAR O VIDEO COM O
CONTEUDO DO JORNAL EM
LIBRAS (FEITO PELAS
INTERPRETES LILIAN E
POLIANA DA EMLG)

NESTA EDICAO

2 APRESENTACAD

Par Wesley Viona- Cacrdenedor do joreei Coragda de Estudante.

4 RACISMO ESTRUTURAL E O DESAFIO DA ESCOLA

9 PAZ E BEM

INFORMATIVO DA ESCOLA MUNICIPAL LUIZ GATTI EDICAD ESPECIAL // SETEMBRO DE 2020

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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Barreiridades?’

ApOs as contextualiza¢oes do Barreiro e da ins-
talacdo da siderurgica e a apresentagao da escola,
o intuito é investigar, com base nos podcasts, a
existéncia ou nao de relacdes de pertencimento e
identidade com a Vallourec e as vivéncias dos estu-
dantes acompanhados na pesquisa.

Ao fazer essa analise, cabe compreender o que
chamo de Barreiridades, ou seja, parafraseando Da
Matta, o que faz o Barreiro, Barreiro? Assim sendo,
Barreiridades, nesta pesquisa, é investigar como o
barreirense se entende como sujeito desse territo-
rio. O recorte que faco averigua se a Vallourec per-
passa o reconhecimento identitario dos educandos
acompanhados, adolescentes que, em geral, per-
tencem a faixa etaria entre 14 e 15 anos.

Ancorada na pesquisa de Ramos (2002), o Bar-
reiro, na contemporaneidade, pode ser definido
por bairro industrial. Recebem essa defini¢do as
localidades que suportam fisicamente a atividade
industrial. Apesar da importancia fabril nas loca-
lidades em que essas atividades industriais estdo
instaladas, o autor faz questao de destacar que “a
industria nao cria a cidade e tampouco a vida urba-
na, mas é responsavel por sua ampliagdo em escala
mundial e sua transformagao qualitativa” (RAMOS,
2002, p. 73). Essa situagdo é vista no Barreiro ao
longo das décadas que decorrem apds a implanta-
¢ao da Mannesmann.

27. Barreiridades

tem como inspiragao
o documentario
homoénimo produzido
em 2019 pelo Instituto
Macunaima de
Cultura — Escola de
Cidadania. Direcao de
Luiz Claudio Dias.
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Desse modo, desejo aferir se, em alguma me-
dida, a siderurgica que se instalou na regional ha
mais de 70 anos é ou foi capaz de tocar no sensivel,
na experiéncia dos estudantes a ponto de haver re-
feréncias identitarias associadas a ela, como aqui-
lo que os toca, que passa, que marca os estudantes
em suas relagles culturais nessa localidade que
se desenvolveu marcada pela essencial afinidade
com o mundo do trabalho.
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3.
Metodologia

2

E comum ouvir relatos de pesquisadores afir-
mando como a pesquisa sofreu mudancgas ao longo
dos tempos. Isso ndo necessariamente € um ponto
negativo. Considerando que a pesquisa é composta
de vivéncias e experiéncias dos sujeitos é compre-
ensivel ir e voltar quantas vezes se fizer necessario
nas propostas e nas analises.

Este trabalho nao foge a regra. Todavia, sua ne-
cessidade de readaptacdao ampliou-se, consideran-
do o momento pandémico e a suspensao das aulas
presenciais nas escolas da Rede Municipal de Edu-
cacao de Belo Horizonte desde o dia 19 de margo
de 2020. Tive que pensar e repensar, por inumeras
vezes, como se daria a aplicabilidade e efetivagao
do recurso educativo, o podcast.

Optei pelo podcast bem no inicio da pesquisa.
Entre os fatores que contribuiram para a escolha
estavam a viabilidade de sua concretizagao e o bai-
x0 custo financeiro que a ferramenta exigiria. Ao
longo do tempo, ficou ainda mais marcada a asser-
tividade da opcao, ja que era possivel aplicar o me-
todo mesmo em periodos de isolamento social. No
entanto, precisei ajustar a proposta para que ela se
adaptasse a nova realidade escolar.

Inicialmente, logo apds a Organizagao Mundial
da Saude (OMS) declarar que viviamos uma pande-
mia da Covid-19, a Prefeitura de Belo Horizonte de-
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cretou a suspensao das atividades escolares. Nesse
periodo eu estava me organizando para usar o po-
dcast como ferramenta de contribuicao para a ana-
lise dos processos identitarios, quando o mundo e
eu fomos surpreendidos pelo virus. Nesse instan-
te, fui tomada pela inércia. Ndo conseguia vislum-
brar a efetivagdo do plano no ambiente escolar, ja
que todas as formas de contato com os estudantes
estavam suspensas.

Entretanto, a medida que se compreendia a re-
alidade mundial diante da pandemia e as especi-
ficidades de cada territorio, a Secretaria Municipal
de Educacgao (SMED) apontou possibilidades para a
retomada do contato com os estudantes. Senti-me
esperang¢osa com a perspectiva de um novo norte
para a efetivacao do trabalho.

ApoOs quase trés meses de suspensao das au-
las presenciais, conforme a Portaria SMED n©°
102/2020, a Secretaria de Educacao publicou a Por-
taria 110 no dia 12 de junho de 2020, na qual se es-
tabelece, entre outros, a criagdao de vinculos entre
as escolas e a comunidade:

Art. 1° — Os Professores para a educagao
Infantil, os Professores Municipais e os
Pedagogos passarao a exercer suas atri-
buic¢des por meio do regime do teletraba-
lho, conforme o disposto na Portaria SM-
POG n° 014/2020, de 08 de abril de 2020,
e suas alteracoes, a partir de 17 de julho,
para elaboragao de estudos, revisao do
planejamento pedagbgico inicial e cons-

trucdo coletiva de novas estratégias de
ensino.
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Art. 20 — As atividades definidas no art.
10 terdo os seguintes objetivos:

I - elaborar, coletivamente, projetos pe-
dagogicos que considerem a nova reali-
dade presente nas interag¢des sociais pro-
vocadas pela pandemia [...];

II — elaborar conhecimento sobre a pan-
demia e sobre a nova realidade das rela-
¢Oes sociais proprias do cuidado com a
vida;

I[II — criar um projeto pedagdgico inter-
disciplinar na escola, na perspectiva de
promover vinculos socioafetivos de sen-
tido e de significado [...];

IV — avaliar as estratégias mais eficazes
de comunicagdo com os estudantes e
suas familias, com base nas interagdes e
considerando as especificidades das co-
munidades escolares (PREFEITURA DE
BELO HORIZONTE, 2020).

A partir da publicagao da Portaria 110/2020, os
professores municipais passaram do regime de so-
breaviso para o regime de teletrabalho, o que rea-
cendeu a expectativa de voltar a contatar os estu-
dantes de alguma maneira, gerando a intencao de
colocar em agao o desenvolvimento do podcast. A
expectativa foi ampliada quando se publicou uma
nova portaria, a 138/2020.28 Esta tratava especifica-
mente dos anos em terminalidades, em que com-
preendem-se o quinto e 0 nono anos e as turmas

28. Disponivel em:
http:/ /portal6.pbh.gov.
br/dom/iniciaEdicao
.do?method=Detalhe
Artigo&pk=1233128.
Acesso em: 25 mar.
2020
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de EJA Certificagdo — que posteriormente teve sua
regulamentacdo especificada na data de 14 de se-
tembro de 2020, pela portaria n° 143/2020.%°

No documento, apontam-se parametros para a
certificacdo dos estudantes e os caminhos pelos
quais as gestOes escolares percorreriam para con-
cretiza-la:

Art. 1° Fica instituido, em carater excep-
cional, o Regime Especial de Atividades
Escolares destinado ao cumprimento
dos calendarios escolares referentes ao
ano letivo de 2020 pelas unidades es-
colares da Rede Municipal de Educacao
que possuam estudantes matriculados
em turmas de terminalidades do ensino
fundamental e naquelas em que a con-
tinuidade de estudo esta condicionada a
transferéncia para outras instituigdes de
ensino [..]

E reafirma a retomada das atividades pe-
dagogicas no Paragrafo primeiro,

§ 1° — As atividades escolares regulares
suspensas pelo art. 1° da Portaria SMED
n° 102/2020 serao retomadas, por meio
de atividades nao presenciais indicadas
aos estudantes referidos no caput deste
artigo, a partir desta portaria (SECRETA-
RIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, Porta-
ria n° 138/2020, 2020).

29. Disponivel em:
http://portal6.pbh.gov.br/
dom/iniciaEdicao.do?
method=Detalhe
Artigo&pk=1233429.
Acesso em: 25 mar.
2020.
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Assim, apos a publicagao das portarias regula-
mentando a retomada das atividades escolares de
modo virtual, entrei em contato com a direcao da
Escola Municipal Luiz Gatti, propondo-lhes contac-
tar alguns estudantes para a efetivagao do podcast.

A direcgao escolar retornou afirmando que a pro-
posta era viavel, ja que haviam sido criados grupos
de mensagens instantaneas para todos os anos es-
colares. Além disso, o contato com os discentes dos
nonos anos se intensificava com a publicizacao das
documentacgoes orientadoras vindas da SMED.

Cabe ressaltar que atuo como coordenadora pe-
dagogica geral na instituicdo acompanhada neste
trabalho. Estar nessa func¢ao possibilitou-me aces-
sar os estudantes dos nonos anos e dar sequéncia
a ferramenta educativa.

Pensando em contribuir para o refor¢o dos vincu-
los na relagao escola/comunidade, conforme suge-
rem as portarias supracitadas, propus que o recurso
educativo fosse mais uma ferramenta de concretiza-
¢ao desse elo. Enquanto coordenadora pedagogica
geral, fiz a ponte entre a pesquisa e os estudantes.

Assim, propus sair a busca de potenciais estu-
dantes que seriam convidados para o projeto do
podcast denominado “Barreiridades: processos
identitarios”. A intengao era trabalhar com aqueles
gue aceitassem o convite para o recurso educativo.

Nesse sentido, é essencial discorrer sobre uma
questao: como foram selecionados os estudantes
que contribuiram para o projeto? Entrei em conta-
to com aqueles com os quais, de alguma maneira,
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haviamos criado algum vinculo por intermédio do
aplicativo WhatsApp. Nao foi facil. Ao longo do en-
vio das atividades remotas, percebi que, tanto na
procura de soluc¢ado de duvidas quanto no fluxo de
interacao virtual, eram fluidos e rotativos. Ao ouvir
os relatos das familias e dos proprios estudantes,
percebi que o acesso a aparelhos de celular e note-
book e a internet de boa qualidade e continua nao
era disponivel a todos.

Outro fator que pode justificar a rotatividade
dos estudantes esta relacionado ao novo. Nunca
antes, na Rede Municipal de Belo Horizonte, os es-
tudantes foram submetidos ao ensino exclusiva-
mente remoto. Ou seja, a situacgdo era excepcional.
Os estudantes precisaram criar, de um dia para o
outro, uma disciplina para o estudo virtual e de-
mandariam ainda, por muitas vezes, a participacao
dos pais ou responsaveis no acompanhamento da
realizacdo das atividades.

Tem-se agora uma nova ideia de escola, a qual,
por estarmos inseridos exatamente nesse proces-
so transitorio, tanto nos, professoras e professores,
quanto os estudantes nao sabemos defini-las, nem
ao menos apontar suas caracteristicas. Estamos
aprendendo ao longo do desenrolar do processo.
O que temos certo é que os processos de ensino e
aprendizado sao outros, ndao ha horario para a che-
gada a escola enquanto estrutura fisica, ndo ha o
bate-papo com os colegas, os tempos escolares sao
outros. O recreio, que para muitos € o momento de
desanuviar, foi sucumbido. O que se tem concreto
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é que nao ha concreto, apenas uma tentativa de se
criar um novo, no instante em que o novo se cria. E,
com ele, se pensar, a curto prazo,*° nas possibilida-
des e nos ajustes possiveis.

Vejo que, em grande medida, tudo isso pode
estar relacionado a maneira em que as escolas se
mantiveram e se estruturaram pedagogicamente
até a contemporaneidade, em que suas raizes ain-
da estao fixadas em uma educagdo bancaria, como
afirma Freire (1987), sem lugar para formacao de
sujeitos autOnomos, pensantes, ou seja, uma edu-
cacao libertadora. Destaco que, ha sim, em micro-
escalas, professoras e professores que trabalham
nessa perspectiva, mas suas acoes, infelizmente,
nao chegam a mudar a perspectiva educacional
brasileira.

Outro fator que avalio ter favorecido a nao par-
ticipacao continua nas Atividades Remotas Emer-
genciais se relaciona as desigualdades sociais no
pais. Pelos relatos que ouvi enquanto coordenado-
ra pedagogica geral, por diversas vezes, os estu-
dantes possuiam apenas um aparelho smartphone
por familia, que servia para todos os membros da
casa. Portanto, o estudante nao tinha acesso con-
tinuo ao celular. Em alguns casos, o tinha a noite
ou s6 no fim de semana quando os responsaveis
estavam em casa e o aparelho podia transitar entre
os membros familiares.

Para exemplificar, relato um dialogo que tive
com uma avo de uma estudante sobre as atividades
virtuais. Ela dizia: “eu posso enviar os exercicios

30. Digo curto prazo
porque, de acordo com
as portarias, o nono
ano escolar teria até
fevereiro de 2021 para
concluir uma carga de
800 horas.
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de minha neta depois da data que a escola esta-
beleceu para a devolutiva? E porque eu faco sab3o,
minha filha, e s6 posso comprar crédito pra pér no
celular de 15 em 15 dias, se acabou, acabou”.?!

Por fim, avalio ainda que, além dos entraves ja
apontados em relagao ao processo de ensino apren-
dizado contemporaneo no Brasil, ainda se ha o agra-
vamento da disseminacdo da doenca no pais, geran-
do internagdes e mortes em numero alarmantes,?
por nao termos uma politica publica de combate a
pandemia. Isso levou muitos ao enlutamento.

O que fica, até o instante em que escrevo, € que
as desigualdades sociais, econdmicas, de oportuni-
dades e de sobrevivéncia diante de uma pandemia
sO se escancararam com a chegada da Covid-19 no
Brasil. Os pobres nao estao sendo assistidos devi-
damente pelos governantes e se lancam a propria
sorte para sobreviver, largados, pelos representan-
tes do poder.

Assim, convidei nove estudantes do nono ano
da Escola Municipal Luiz Gatti para contribuir com
o podcast. Desses nove, dois enviaram-me seus
audios nas semanas seguintes. Outros ficaram de
contribuir com o podcast e nunca retornaram. En-
trei em contato com eles diversas vezes, explican-
do o projeto. Eles diziam que participariam, mas
suas participagdes nao chegaram a se efetivar.
Penso que, por vezes, a nao participagao no projeto
pode estar associada aos fatores ja abordados aci-
ma. A solugao para o impasse foi convidar outros
estudantes e aguardar.

31. Relato com base
em minhas memorias,
apesar de estar entre
aspas.

32. Conferir: Twitter:
@MiguelNicolelis, @
oatila, @PedroHallal, @
TaschnerNatalia.
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Ao entrar em contato com os estudantes para
convida-los para a pesquisa, optei por manter a
mesma linha de atuacao da escola no que se refere
a forma de contato. Isso porque ndo era de meu in-
teresse romper com a politica pedagodgica adotada
pela instituicao, de forma a niao trazer divergéncias
entre a maneira que as professoras e os professo-
res estdo alcancando os estudantes e a forma que
eu, enquanto pesquisadora e componente do corpo
docente da instituicao, atuei no alcance dos sujei-
tos contribuintes nesta pesquisa.

Isso porque decidiu-se, em reunides pedagogicas
com o grupo de professoras e professores, que a es-
colanio se submeteria a expor aimagem dos profis-
sionais da educacdo em redes sociais, plataformas
virtuais e aplicativos. Considerou-se também que,
enquanto a Secretaria Municipal de Educacido nao
garantisse a privacidade desses profissionais pela
exposicdo na internet, sem nenhuma legislacao, e
nao garantisse a protecao de imagem, de ideologia,
entre outras protegdes, essa exposigao virtual ndo
aconteceria. Além disso, como a SMED nao garan-
tiu equipamentos, internet e formacgao adequada
para as professoras e professores atuarem em tem-
pos de educagao remota, optou-se por usar apenas
o WhatsApp para o envio das atividades virtuais
e as devolutivas dos estudantes seriam feitas por
um e-mail criado para essa funcgao.

Destaco ainda que, como a politica municipal
para a condicao docente nao era adequada, apenas
o diretor, a vice-diretora e eu, coordenadora peda-
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gogica geral, participamos dos grupos criados no
aplicativo, éramos responsaveis pela mediacao es-
cola/comunidade escolar.

Sendo assim, me dirigi aos estudantes®® por
meio de aplicativo de conversa virtual, usei textos
orientadores, mensagens de voz e mensagens es-
critas, somente.

Em principio, solicitei aos estudantes a pensar
nos seguintes aspectos:

Vocé conhece a Siderurgica Mannesmann? Sabe
onde ela fica?

O que acha que é produzido na sidertrgica?

Como sera que a matéria prima, o aco, chega até
a sidertrgica?

O que é feito com o aco que chega até essa
fabrica?

Vocé ja ouviu falar dos altos fornos da
Mannesmann?

Conhece alguém que ja trabalhou ou trabalha la?

Vocé se lembra de ouvir dizer sobre algum caso
acontecido na Mannesmann?

Vocé acredita que a vinda da siderurgica
contribuiu para o crescimento da Regional
Barreiro?

33. Os nomes reais
dos estudantes foram
substituidos por
letras. O Colegiado do
Promestre suspendeu
a submissao

deste trabalho ao
Comité de Etica em
Pesquisa (COEP), ja
que a pesquisa se
caracteriza enquanto
projeto da escola
acompanhada.
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e Vocé consegue recordar algum estabelecimento,
alguma obra de infraestrutura que pode ter sido
criada para atender as demandas da siderurgica?

Para dar andamento a proposta, pedi aos estu-
dantes que pensassem também nas seguintes lo-
calidades:

1. Linha Férrea - recorte na localizagdo cor-
respondente ao patio ferroviario da MRS
Logistica, denominada Ramal do Barreiro.

2. Estagao de 6nibus do Barreiro/ViaShopping.

3. Viaduto Engenheiro Andrade Pinto (Viaduto da
Mannesmann).

Em seguida, sugeri que se buscasse compreen-
der se essas localidades eram ou sao importantes
para eles e para os moradores do Barreiro. Também
propus que pensassem em como era a vida dos bar-
reirenses antes dessas localidades e se, nos dias
atuais, esses locais fossem proibidos de serem fre-
quentados, como ficaria a vida dos moradores.

O proximo passo seria apresentar o que é um po-
dcast. Essa ferramenta se tornou muito recorrente
em tempos de isolamento social. Ela ja constituia
nossa proposta desde o inicio, mas tomou contor-
nos e importancias maiores na pandemia. Apesar
de todo esse planejamento, em alguns casos, fiz
adaptacoes no plano de sua apresentacao, pois a
realidade e a subjetividade de cada entrevistado
assim o exigiam.
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Receber os audios dos estudantes pela platafor-
ma de WhatsApp nao foi tao simples. Como eles se
encontravam muito atarefados com as atividades
escolares regulares, tive que insistir diversas vezes
para receber o retorno. Por fim, consegui receber as
gravacoes de cinco estudantes.

Criando o podcast

Para a criagao de seu proprio podcast, ha di-
versos caminhos que podem auxiliar. Sugiro con-
versar com outras pessoas que estdo trabalhando
com essa ferramenta, como uma possibilidade de
instrumentalizacdo para o seu proprio podcast. Po-
dem surgir duvidas e/ou possibilidades que pode-
rao ser apontadas no dialogo com quem ja se aven-
turou por essas plataformas. No meu caso, entrei
em contato com o projeto “Olharte Brumadinho”,
que tem uma proposta extremamente interessante
de oficinas ludicas de histoéria e arte, um projeto
de valorizacdo da historia regional de Brumadi-
nho, Minas Gerais, conforme o proprio podcast os
apresenta. Esse € um projeto amplo. Rosi,** uma de
suas idealizadoras, afirma que se utilizam do po-
dcast como uma ferramenta que completa o todo
do projeto. Intitulado “Cantando se conta a propria
historia”, esse podcast busca contar as historias
dos moradores brumadinhenses com base nas se-
lecoes de musicas que os marcaram ao longo de
suas vivéncias.

34. A conversa
ocorreu no dia 22 de
agosto de 2020 por
meio de aplicativo de
mensagem.
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Outra possibilidade, ainda, é fazer um breve cur-
so online, o que contribui muito. No meu caso, par-
ticipei da oficina de “Podcast para a sala de aula”,
ofertado gratuitamente pelo Servico Social do Co-
meércio (Sesc) Ciéncia/Sala de Ciéncias de Fortale-
za, Ceara. Entretanto, se vocé optar por outro ca-
minho, o que é totalmente possivel, vale também
selecionar videos no Youtube, como os tutoriais do
Will Gomes, disponiveis na plataforma.

Escolhi para o projeto a plataforma Anchor, por
ser gratuita, de facil manuseio e possuir uma li-
nha de transmissao automatica para o aplicativo
gratuito Spotify. A conta no Anchor é simples de
se utilizar, criei uma e denominei-a de “Barreiri-
dades: processos identitarios”. Para compreender
como fazer uma conta, percorri todos os passos ja
citados acima e, também, assisti a diversos videos
no Youtube. Nao tive grandes dificuldades, esses
videos sdo intuitivos, se seguirmos as orientagoes,
chegaremos tranquilamente ao objetivo.

No que diz respeito a indicag¢ao do video, ha va-
rios. Digitando no Google ou em outro site de busca
a frase “como criar podcast?” tem-se uma infinida-
de de propostas. Em seguida, basta vocé escolher a
que melhor se adapta aos seus conhecimentos pre-
vios em tecnologias e seguir o passo a passo.

Com a conta criada no Anchor vocé tera a sua
disposi¢dao um link que pode ser enviado a diver-
sas pessoas. Ao abri-lo, ha a opcao de iniciar gra-
vacao e, assim, compartilha-se a oportunidade de
se gravar audios independentemente do lugar em
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que os sujeitos se encontrem. Ao término da grava-
cao, tem-se a alternativa de encaminhar seu audio
a conta em que o link esta vinculado. Em seguida,
basta o administrador fazer as edi¢des necessarias
e, por fim, publicar as contribui¢des recebidas vir-
tualmente.

Contudo, percebi que alguns estudantes teriam
dificuldades de gravar por esse caminho. Ent3o,
pedi que eles me enviassem os audios com as res-
postas das perguntas via WhatsApp, para o manu-
seio e edigdo.

Roteiro
Apresento o roteiro para a gravagao do podcast:
1. Nome.

2. Vocé acredita que a vinda da Siderurgica Man-
nesmann para o Barreiro alterou ou altera a vida
dos moradores? Por qué?

3. Ha algum cheiro ou barulho vindo da Man-
nesmann que vocé costuma sentir ou ouvir?
Qual(is)? Vocé costuma usar a estagao de 6nibus
do Barreiro? Como essa estagao esta facilitando
ou prejudicando a mobilidade dos usuarios?

4. A linha férrea e o trem que cortam o Barreiro
interferem em sua vida de alguma maneira? Por
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exemplo: ougo o som da composicdo nos tri-
lhos frequentemente, ouco o apito do trem, te-
nho que esperar a passagem do trem para que o
transito seja liberado, entre outros.

5. Vocé frequenta o ViaShopping? Quais sao os
cheiros, sons, imagens, lojas que te fazem
lembrar desse espago?

6. Se vocé frequenta o ViaShopping, vocé costu-
ma encontrar colegas, amigos, familiares por
la? Relate uma experiéncia que te marcou nesse
shopping.

7. Vocé acredita que o Viaduto Engenheiro Andra-
de Pinto (Viaduto da Mannesmann) facilita ou
dificulta o transito e a mobilidade dos cidadaos
barreirenses? Por qué?

No total, cinco estudantes participaram do pod-
cast, os quais tiveram seus audios editados e pos-
tados no “Barreiridades: processos identitarios”.
Todos os audios foram transcritos.

Edicao e publicacao

Os procedimentos no Anchor ocorreram confor-
me a descrigao a seguir:

A principio, fiz uma triagem dos audios gravados
por mim, relativos as perguntas que compdem a
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entrevista, e dos arquivos das respostas dadas pe-
los estudantes, criando uma pasta relativa a cada
aspecto.

Criei uma pasta para os audios de introdugao e
apresentacao do podcast, uma para as perguntas
feitas aos participantes (disponiveis também em
texto) e uma para cada participante contendo as
respectivas respostas. Nas devidas pastas, cada ar-
quivo recebeu um nome que facilitasse a identifi-
cacao do conteudo.

Na plataforma Anchor.fm, os arquivos de au-
dio foram carregados e intercalados de modo que
fosse construida a narrativa de uma entrevista. A
fim de contribuir para uma estética auditiva mais
agradavel e profissional, foram inseridos arquivos
de audio com musicas (disponiveis gratuitamente
na propria plataforma) como trilha sonora para a
introducao e apresentacao do podcast e transi¢ao
entre perguntas e respostas.

A Anchor.fm dispde de um campo para a iden-
tificacdo do podcast e descricido dos conteudos
dos episddios. Nesse espacgo, foi adicionada uma
imagem que apresenta o podcast na plataforma de
streaming, ou transmissao, além de pequenos tex-
tos de descri¢do do podcast e de seus episodios.

Depois que todas as informacgdes citadas foram
organizadas, a produc¢do do podcast foi concluida
e foi feito o upload, ou envio, para a plataforma de
streaming de audio Spotify. A producgao esta dispo-
nivel para acesso no link: https://podcasters.spoti-
fy.com/.
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Pensei também em um projeto virtual de exten-
sdo da proposta metodologica. Objetivando divul-
gar o trabalho e dar-lhe mais visibilidade nas redes
sociais, criei, além do podcast, um e-mail especi-
fico (barreiridades@gmail.com), bem como um
Twitter®® (@barreiridades), um Instagram (@bar-
reiridades) e um Facebook (Barreiridades Proces-
sos Identitarios).

No momento, estou impulsionando com mais
frequéncia o Instagram. Por estar sozinha adminis-
trando todas as redes sociais, nao consigo disparar
posts e mensagens com frequéncia em todos os si-
tes, pretendo buscar parcerias para tal. Contudo, ja
ocupei 0os espacos nos sites com a marca Barreiri-
dades a fim de garantir o “@”.

Por fim, ao analisar o recurso educativo podcast
como ferramenta para o ensino de historia, cabe
avaliar se a hipotese levantada na pesquisa se
comprova ou nao: é possivel perceber que a vinda
da siderurgica Mannesmann para a regional Bar-
reiro interferiu nas identidades forjadas nesse ter-
ritorio?

35. Na atualidade o
Twitter chama-se
“X”. A mudanca de
nome se deu pela
compra do site pelo
empresario Elon
Musk.
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Consideracoes

As cidades contemporaneas, por vezes, transmi-
tem uma sensacao de desordem ou de frieza devido
as multiplas e intensas interagdes que as metropo-
les nos oferecem. Todavia, observando atentamen-
te as vivéncias e experiéncias dos sujeitos com
elas, nelas e por elas, percebe-se que os substan-
tivos citados compreendem parte da esséncia cita-
dina atual. Logo, com base neles, os sujeitos criam
possibilidades de se arranjar, de se rearranjar, de
se lacar e de se entrelacar, desenvolvendo, assim,
seus processos de pertencimento e de identidade.

Fundamentado nessa premissa, este trabalho
buscou investigar a regional Barreiro na cidade
de Belo Horizonte e associar os espacos publicos
barreirenses aos estudos da histéria da cidade ao
acompanhar estudantes do nono ano escolar da
Escola Municipal Luiz Gatti entre os anos de 2020
e 2021. Optei pelo podcast como recurso educati-
vo no ensino de historia, a fim de potencializar as
relacOes de sentido nas e para as histoérias vividas
nas cidades.

Assim, a hipotese deste trabalho buscou averi-
guar se a instalagao da Siderurgica Vallourec (Man-
nesmann), no Barreiro, intervém nas relagdes entre
os sujeitos acompanhados na pesquisa. Com base
nas narrativas dos estudantes, conforme se obser-
va no podcast Barreiridades, busquei avaliar a hi-
potese.3¢

36.0
acompanhamento do
recurso pode ser feito
pela plataforma digital
Spotify por meio do
link: https://open.
spotify.com/
show/30mkx2IESZMZ
p2LdJb8HNJ?si=XLv9
WYdcQN6mh5_
80qetlQ.
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A titulo de agucamento, apresento a seguir al-
guns templates, exemplos da plataforma de audio:

Figura 19 - Templates da plataforma de audio.

BARR

l‘: I R l Podcast
DADES Barreiridades: processos identitirios

Barreiridades: processos identitarios

artilha de mar

Fonte: Spotify @Barreiridades, 2021.

Inicialmente, no roteiro do podcast, uma das pri-
meiras perguntas buscou entender se os entrevis-
tados percebem alguma influéncia da instalagdo da
siderurgica no Barreiro e a relacao da Vallourec com
aregido. Esta é a pergunta: “vocé acredita que a vin-
da da Siderurgica Mannesmann para o Barreiro alte-
rou ou altera a vida dos moradores? Por qué?”

Ao responderem a pergunta, a maior parte dos
entrevistados afirma que a instalagao da Vallourec
no Barreiro ndo alterou e continua nao alterando
em nada o cotidiano dos moradores dessa regional.
Haja vista as palavras do estudante “B”: “olha, eu
acho que a vinda da Mannesmann pro Barreiro ndo
interferiu muita coisa”.
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Dos cinco estudantes entrevistados, apenas
uma, “C”, reconhece que a siderurgica afetou as vi-
véncias na cidade. Pelo que se percebe analisando
a entrevista, essa impressao esta associada, prova-
velmente, ao fato de ela ser a estudante que mora
mais perto da fabrica. Vejamos parte de seu relato:

Oi, tudo bem? Entdo, eu acredito, sim,
que a Mannesmann tenha alterado algu-
ma coisa. E... em questdo de cheiro, por
exemplo, na minha casa mesmo eu acho
que... é... o trabalho que acontece 1a den-
tro acaba trazendo muita poeira pra ca.
Tipo, se eu limpo em um dia, no outro
dia ja ta poeira de novo... tipo, as vezes
até em excesso. Mas também nao so por
conta de cheiro, poeira, barulho, mas...
é... alterou também na parte de emprego
né, porque ofereceu muito emprego pras
pessoas que moram ao redor. Nao s6 as
que moram ao redor, mas também muita
gente, morando perto ou ndo. E... eu acho
que sim.

Ao longo da gravagao do podcast, inseri ques-
toes que nao estavam diretamente ligadas ao es-
paco fisico que a sidertrgica ocupa na regido bar-
reirense, mas que, de certa maneira, se relaciona
com o territério investigado e com a cidade que se
desenvolveu atrelada a Vallourec.

Esse imbricamento entre sujeitos, cidade e si-
derurgica pode ser percebido nas respostas as
perguntas que abordam questdes infraestruturais,
assim como questoes que tratam de memorias afe-
tivas criadas com base nas rela¢des entre os sujei-
tos no territorio barreirense.
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Destacando as questOes infraestruturais, obser-
va-se que as perguntas “vocé costuma usar a Esta-
¢ao de 6nibus do Barreiro? Como esta estagao esta
facilitando ou prejudicando a mobilidade dos usu-
arios?” o estudante “A” responde que “sim, eu acho
que a estacao de onibus facilita muito a mobilidade
dos usuarios, neé!”.

A exemplo de “A”, “B” também percebe a impor-
tancia da Estacdo BHBus na cidade, afirmando que
“Né, a estagdao de Onibus eu uso muito, né, e eu
acho que ela... que ela facilitou muito a mobilidade
dos cidadoes [sic], né, das pessoas que moram no
Barreiro, acho que ajudou bastante”.

“D” também referéncia a estagdo como espaco
importante: “a estacdo de 6nibus eu uso, sim, e me
ajuda bastante, na verdade. Me ajuda bastante”.

Quanto a questdo que aborda se a linha férrea
e o trem, que cortam o Barreiro, interferem de al-
guma maneira na vida dos sujeitos acompanhados,
recebi diversas respostas. “B” afirma ouvir o apito
do trem.

Importante frisar as respostas de “D” e de “E” a
essa questdo. “D”: “Entao, sobre os trilhos... é... é
um pouquinho perto da minha casa também. Mas
ndo interfere tanto, entende, as vezes a gente sen-
te um tremor assim quando o trem ta passando...
é.... e barulho de buzina é bem de vez em quando
mesmo, entao pra mim nao chega a interferir em
nada’”.

“E”: “Entao, como eu disse na resposta anterior,
vem alguns cheiros, alguns barulhos e costuma vir
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muita poeira. Até que cheiro e barulho nao inco-
moda tanto porque a Mannesmann nao é tao perto,
mas também nao é tio longe da minha casa, € um
caminho médio. Mas costuma vim mesmo mais po-
eira, tal. E... as ruas de perto, la costumam ser mui-
to sujas também por conta da poeira, realmente. E
quando vocé ta la perto, vocé escuta muito barulho,
tipo de alguma coisa caindo e barulho de maquina.
Até que aqui em casa, na minha casa, sdo muito
pouco barulho e muito pouco cheiro que chega. Se
che... se chega algum cheiro, é cheiro de quimica e
queimado, mas barulho & muito pouco”.

Ao buscar vestigios de relacoes afetivas nas fa-
las dos estudantes, observei relatos dessa natureza
em muitos momentos, principalmente quando per-
guntados sobre o ViaShopping e as memorias nele
criadas.

Nas questdes 5 e 6 — “Vocé frequenta o ViaSho-
pping? Quais sdo os cheiros, sons, imagens, lojas
que te fazem lembrar desse espago? Se vocé fre-
quenta o ViaShopping, vocé costuma encontrar
colegas, amigos e familiares por 1a? Relate uma ex-
periéncia que te marcou neste shopping” —, obtive
respostas significativas de todos os entrevistados.
Muitas delas estdo relacionadas a momentos de
afeto com amigos e familiares. Outras memoérias
também sao destacadas, principalmente a olfativa,
a visual e a do paladar, que na maioria das vezes
estdo relacionadas a praca de alimentagao e ao ci-
nema do shopping.
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“E” demonstra o resgate dessas memorias afir-

mando:

Nao s6 o shopping da cidade capta memorias
afetivas. Na fala de “B” transparecem ainda senti-
mentos afetuosos quando ela descreve sua expe-
riéncia vendo os trilhos ferroviarios: “Eu acho até
legal quando eu vou... é.... passar pelo viaduto da
Mannesmann indo pro ViaShopping vendo o trilho

No Via, eu costumo me encontrar mais
com meus amigos, assim como eu disse
na resposta anterior. A gente costuma ir
no cinema. A gente se diverte! Depois a
gente vai no Burger King, ou alguma coi-
sa a gente fica andando pelo estaciona-
mento. Uma coisa que me marcou muito
foi quando eu era crianca e eu tinha um
primo que a gente se dava muito bem e
ele falou que se eu passasse na prova
ele ia me levar no cinema. E eu consegui
passar na prova. Foi um incentivo enor-
me pra mim. E quando eu passei, ele me
levou no cinema pra assistir Kung Fu Pan-
da, depois me levou no McDonald’s, prleu
ganhar um, preu ganhar um brinquedi-
nho. E foi uma coisa que me marcou mui-
to por conta também que eu era muito
pequena, eu era muito apegada nele. E é
isso.

do trem”.

Nao posso deixar de destacar como a pandemia
da Covid-19 afeta as relagOes sociais dos sujeitos
acompanhados. “B” e “D” deixam marcado em suas
falas que deixaram de frequentar o ViaShopping

devido ao momento pandémico.
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Assim, diante das narrativas dos sujeitos acom-
panhados nesta pesquisa, compreendo que a
Vallourec possui relagdao com as vivéncias dos es-
tudantes na cidade. Em alguns momentos, eles
chegam a olhar para a siderurgica como algo que
pode até ter uma certa relevancia, mas nao para o
tempo contemporaneo, como afirma “B”: “Deve ter
interferido mais para os moradores de antigamen-
te né, mas para minha geracao nao afetou muito
nao”.

A fim de ampliar o alcance do recurso educati-
vo, um Instagram homoénimo também foi criado,
que pode ser acessado pelo link https://instagram.
com/barreiridades?utm_medium=copy_link. Nes-
se canal, esta divulgado o endereco para acesso ao
Spotify, bem como disponibilizado, de forma escri-
ta, em um dos Destaques, o conteudo narrado na
plataforma, de modo a oferecer acessibilidade.

A estética dos templates do Barreiridades, em
ambos canais digitais, leva em conta o Cristo Re-
dentor, simbolo barreirense. As cores, em tons ter-
rosos e em degradé, referem-se ao minério de fer-
ro, material presente na regido, principalmente no
Parque Estadual da Serra do Rola-Moca. As monta-
nhas da Serra também sao referenciadas no movi-
mento ondular da cor laranja nos templates.
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Figura 20 — Templates do Instagram
barreiridades m Enviar mensagem 48, see

120 publicagdes 987 seguidores 2.568 seguinda

BARR
EIRI

0 ! Al Educacio
JADES Dedicade a0s processos [dentitérios da regions| Barreiro-Belo Horizonte.
Faga parte! use & #hareirdades &m sUzs ma. MES
@ tinyurl.com/nb4uxzm3 &

Barreiridades

B A R R E I Re

spotify leia o podcast omem e hoje barreiro e vocé anee culwra esporte curiosidades

8 PUBLICACOES @ MARCADOS

Fonte: Instagram @Barreiridades, 2021.
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Figura 21 — Templates do Instagram

"arque Estadual da

- Serra do Rola-Moga

Fonte: Instagram @Barreiridades, 2021.

Assim, os canais virtuais que divulgam esta pes-
quisa passam a se apresentar enquanto proposta a
ser efetivada e continuada e enquanto ferramentas
para o ensino de historia mediado pelo patriménio.
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Esses canais servem enquanto meio para os pro-
cessos de ensino/aprendizagem para o ensino re-
moto, hibrido e presencial, devido a suas caracte-
risticas multimodais. Os processos identitarios sao
diversos e multiplos e, nas redes sociais do Barrei-
ridades, pretendo dar-lhes espaco e voz.

Observo, com base nas respostas dos entrevis-
tados, que em todo momento os estudantes sao
atravessados pelos processos derivados da vinda
da siderurgica para o Barreiro. Todavia, para os es-
tudantes, a industria ndo se apresenta como algo
que os marca em seus processos de pertencimen-
to e identidade. Apesar de percebermos que as re-
lacOes dos sujeitos na cidade estdo atravessadas
pela siderurgica Mannesmann, os estudantes nao
a compreendem como parte de suas identidades
enquanto adolescentes barreirenses.

Desse modo, apoio-me em Ramos (2002), que,
ao analisar o bairro Agua Branca na cidade de S3o
Paulo, afirma que se fez necessario compreender
historicamente a regido, que passou de um territo-
rio rural a um espago industrial operario em duas
décadas. Para o autor, o processo de industrializa-
cao foi responsavel por dois fatores no bairro ana-
lisado: a sociabilidade e a sua dissolucao. Ramos,
ao observar o papel da indtstria em Agua Branca,
discute essa questao:

A vida urbana e a cidade eram qualitati-
vamente distintas antes da industrializa-
cdo. Assim, a industria ndo cria a cidade

e tampouco a vida urbana, mas é respon-
savel por sua ampliagdo em escala mun-
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dial e sua transformacao qualitativa. Ndo
sdo a cidade e a vida urbana pré-indus-
triais com suas caracteristicas que explo-
dem, que se generalizam, mas um novo
urbano, um modo de vida submetido as
exigéncias do processo indutor (RAMOS,
2002, p. 73).

Semelhantemente, a instalagao da Siderurgi-
ca Vallourec no Barreiro favorece os processos de
urbanizacao induzidos pela industria. Contudo, os
processos identitarios nessa regional da cidade de
Belo Horizonte, observados pelo viés dos adoles-
centes acompanhados na pesquisa, realmente nao
estdo associados diretamente a Vallourec.

Portanto, ja que “a industrializagdao é concentra-
dora, maximizadora do uso do tempo e do espago”
(RAMOS, 2002, p. 73), esse processo pode ser ob-
servado, nesta pesquisa, por meio do podcast Bar-
reiridades. Ela se transforma em uma ferramenta
de grande importancia nos processos de ensino
e aprendizado, isto &, ela & um recurso educativo
possivel para o ensino de histoéria, principalmente
durante o periodo de ensino remoto.

Constatei ainda que a Vallourec contribui para
a questao temporal e espacial do territério bar-
reirense, mas ela ndo esta diretamente associada
e reconhecida pelos estudantes enquanto aquilo
que os identificam como sujeitos historicos. Ape-
sar de perceber, nas entrelinhas das narrativas es-
tudantis, que os patrimoOnios fabris e seus desdo-
bramentos estdo imbricados em seu dia a dia, os
estudantes, em geral, ndo os compreendem e nao
os reconhecem desse modo.
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E possivel que o modo racionalizado de leitura
territorial apresentado nas falas dos estudantes
esteja associado ao modo de vida fabril que se es-
tabeleceu no espago do Barreiro. Esse € um modo
de ser e existir pautado na disciplina das fabricas.
E um modelo reforcado por uma leitura escolar
também racionalizada. Acrescento, a essa analise,
o periodo de encarceramento dos corpos em tem-
pos pandémicos, quando a pouca sociabilidade e
o distanciamento social interferem na leitura dos
estudantes sobre o Barreiro.

Sendo assim, como desafios aos novos tem-
pos e aos modos que se avizinham aos processos
educacionais pods-pandemia, estdo o estimulo ao
sensivel, o incentivo a deixar o corpo ser afetado
e afetar o espaco que ele ocupa e o encorajamen-
to aos desejos que movem sujeitos. Nesse sentido,
as midias Barreiridades — podcast e Instagram — se
apresentam enquanto ferramentas potentes.

Em vista disso, observa-se que a educacdo na
cidade e o ensino de historia pelo patrimonio bar-
reirense, em destaque a Siderurgica Vallourec, con-
tribuem para compreender como pode se pensar a
cidade enquanto espaco educativo. Ao acompa-
nhar os estudantes em seus relatos, foi-me oportu-
nizado entender o patrimonio fabril enquanto do-
cumento histérico. Por meio do podcast, fui capaz
de apreender por meio do sensivel se ha relagoes
daquilo que se passa, que marca as vivéncias e ex-
periéncias estudantis relacionadas a Vallourec.
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Percebo que, enquanto documento historico, a
siderurgica nao é entendida diretamente pelos es-
tudantes enquanto algo identitario, naquilo que re-
presenta suas barreiridades.

Dessa maneira, o equipamento fabril serviu-me
para a interpretacao histérica da compreensao dos
homens no tempo/espacgo investigados neste tra-
balho. Por meio dele, levantei inferéncias dos sis-
temas sociais estabelecidos na regional Barreiro
de Belo Horizonte e de suas relagdes humanas. A
cidade, enquanto espaco educativo, possibilita dar
sentido ao ensino de historia tendo por base as
relacOes barreirenses, levando-nos ao pensamen-
to critico a partir dessa disciplina, no sentido de
entender como chegamos até aqui e quais sao as
narrativas construidas socialmente para a educa-
cao patrimonial desse lugar.

Finalmente, destaco que esta pesquisa contribui
para defender, mais uma vez, o ensino de histoéria
enquanto ciéncia com catedra permanente nos
curriculos escolares.

[eruowirred oedeonpy ep 9 eLIOISTE] ep oursud o ered 3seopod op osn O

sreuyy SQQ{)UIQP[SUOD

108



Referéncias

ANDRADE, Luciana Teixeira de; BAPTISTA, Luis Vi-
cente. Espacos publicos: interagdes, apropriagdes e
conflitos. Sociologia, Porto, v. 29, p. 129-146, jun. 2015.
Disponivel em: https://ler.letras.up.pt/uploads/fi-
cheiros/13341.pdf. Acesso em: 18 set. 2023.

ARQUIVO PUBLICO DA CIDADE DE BELO HORIZONTE
(APCBH). Histérias de bairros [de] Belo Horizonte. Belo
Horizonte: APCBH, 2008.

ARREGUY, Cintia Aparecida Chagas; RIBEIRO, Raphael
Rajao Ribeiro (cord.). Histérias de bairros [de] Belo Ho-
rizonte: Regional Barreiro. In: ARQUIVO PUBLICO DA
CIDADE DE BELO HORIZONTE. Historias de bairros
[de] Belo Horizonte. Belo Horizonte: APCBH; ACAP-
-BH, 2008. Disponivel em: https://prefeitura.pbh.
gov.br/sites/default/files/estrutura-de-governo/cul-
tura/BarreiroCompleto.pdf. Acesso em: 22 set. 2023.

ASSMANN, Aleida. Sobre as metaforas da recordacao.
In: . Espagos da recordagdo: formas e transfor-
macoOes da memoéria cultural. Campinas: Unicamp,
2011. p. 161-192.

BAIRROS DE BELO HORIZONTE. Regido do barreiro, 2015.
Disponivel em: https://bairrosdebelohorizonte web-
node.com.br/regi%C3%A30%20do%20barreiro-/.
Acesso em: 18 set. 2023.

BARBOSA, Livio. Paralisagao deixa 20 mil usuarios sem
Oonibus nas estagdes BHBus Barreiro e Diamante.
O Tempo. Belo Horizonte, 24 nov. 2008. Disponivel em:
https://www.otempo.com.br/cidades/paralisacao-
-deixa-20-mil-usuarios-sem-onibus-nas-estacoes-
-bhbus-barreiro-e-diamante-1.506742. Acesso em: 22
set. 2023.

[eruowirred oedeonpy ep 9 eLIOISTE] ep oursud o ered 3seopod op osn O

SeIOUIJNY

109



BONDIA, Jorge Larossa. Notas sobre a experiéncia e o
saber de experiéncia. Revista Brasileira de Educagdo,
Rio de Janeiro, n. 19, p. 20-28, 2002.

CAPUTO, Ana Claudia; MELO, Hildete Pereira de. A
industrializacdo brasileira nos anos de 1950: uma
analise da instrugao 113 da SUMOC. Estudos Econé-
micos, v. 39, n. 3, set. 2009. Disponivel em: https://
www.scielo.br/j/ee/a/ZpgwjzqDRCIbT4YrFhfxcv-
C/?lang=pt>. Acesso em: 25 mar. 2020.

CAVALCANTI, Marilda C. Um evento de letramento
como cenario de construgao de identidades sociais.
In: COX, Maria Inés Pagliarini; ASSISPETERSON,
Ana Antonia de (org.). Cenas de sala de aula. Campi-
nas: Mercado de Letras, 2001.

CONSELHO REGIONAL DE ENGENHARIA E AGRONO-
MIA DE MINAS GERAIS (CREA/MG). Mobilidade Re-
gido Metropolitana de Belo Horizonte. Belo Horizonte:
CREA-MG, 2014. Disponivel em: https://www.crea-
-mg.org.br/sites/default/files/2021-12/mobilidade-
-rmbh.pdf. Acesso em: 18 set. 2023.

CONSIDERA, Andréa Fernandes. Direito a Memoria e
Museus. Museologia & Interdisciplinaridade, [s. l.]. v. 4,
n. 8, 2015. Disponivel em: https://periodicos.unb.br/
index.php/museologia/article/view/16909. Acesso
em: 18 set. 2023.

CUNHA, Alisson Veloso da. A favela Cabana do Pai To-
mds: a ocupagao consentida: memoria e historia.
2003. 150 f. Dissertacao (Mestrado em Historia) -
Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia,
2020. Disponivel em https://repositorio.ufu.br/han-
dle/123456789/30319. Acesso em: 18 set. 2023.

[eruowirred oedeonpy ep 9 eLIOISTE] ep oursud o ered 3seopod op osn O

SeIOUIJNY

110



DA MATTA, Roberto. O oficio de etndlogo ou como ter
Anthropological Blues. Boletim do Museu Nacional:
Nova Série: Antropologia, Rio de Janeiro, n. 27, 1978.
Disponivel em: https://revistas.ufrj.br/index.php/
bmna/article/view/49240/26886. Acesso em: 18
set. 2023.

DELGADQO, Lucilia de Almeida Neves. Historia oral e
narrativa: tempo, memoria e identidades. Historia
oral, [S. 1], v. 6, 2009. Disponivel em: https://revista.
historiaoral.org.br/index.php/rho/article/view/62.
Acesso em: 18 set. 2023.

DEUSDEDITH Junior. A cidade é um texto: apontamen-
tos para ler a cidade. Revista Universitas FACE, Bra-
silia, v. 1, n. 1. 2003. Disponivel em: https:/www.
publicacoesacademicas.uniceub.br/face/article/
view/600/398. Acesso em: 18 set. 2023.

DINIZ, Bruna. Saneamento e saude: analise do impacto
das reformas urbanas no aglomerado Cabana Pai
Tomas com o uso de indicadores epidemiologicos.
89f. 2016. Monografia (Graduacao em Engenharia
Ambiental e Sanitarista) — Centro Federal de Edu-
cacao Tecnologica de Minas Gerais, Belo Horizonte,
2016. Disponivel em: https://www.dcta.cefetmg.br/
wp-content/uploads/sites/21/2017/06/TCC_Bruna-
-Monteiro-Diniz-Reduzido.pdf. Acesso em: 18 set.
2023.

DOMINGUEZ, Bruno. Covid-19: que virus é esse? Fiocruz,
30 mar. 2020. Disponivel em: https://portal.fiocruz.
br/noticia/covid-19-que-virus-e-esse. Acesso em: 18
set. 2023.

FRANCO, Maria Ameélia Santoro. Pesquisa-A¢ao Peda-
gogica: praticas de empoderamento e de participa-
¢do. ETD - Educagdo Temadtica Digital, Campinas, V.
18, n. 2, p. 511-530, 2016. Disponivel em: https://pe-
riodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/etd/article/
view/8637507. Acesso em: 18 set. 2023.

[eruowirred oedeonpy ep 9 eLIOISTE] ep oursud o ered 3seopod op osn O

SeIOUIJNY

111



FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 172 ed. Rio de Ja-
neiro: Paz e Terra, 1987.

GEERTZ, Clifford. A interpretagdo das culturas. Rio de Ja-
neiro: Zahar, 1978.

GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS. Escola e Mu-
seu: didlogos e praticas. Belo Horizonte. Secretaria
de Estado de Cultura, 2007.

GRAEBIN, C. M. G,; PENNA, R. S. Contar a vida, pensar a
historia: experiéncias na utilizacao das fontes orais
no ensino da historia. Historia & Ensino, v. 12, p. 83-
100, 2006.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pos-modernidade.
Rio de Janeiro: DP&A, 2006.

HENRIQUE, Didgenes. Somos realmente feitos de poeira de
estrelas? SoCientifica. [S. 1.] 13 nov. 2017. Disponivel
em: https://socientifica.com.br/somos-realmente-
-feitos-de-poeira-das-estrelas/. Acesso em: 22 set.
2023.

INSTITUTO ESTADUAL DO PATRIMONIO HISTORICO
E ARTISTICO DE MINAS GERAIS (IEPHA). Circuito
liberdade. Pagina Historia. Disponivel em: http://cir-
cuitoliberdade.mg.gov.br/pt-br/circuito-liberdade-
-br/historia. Acesso em: 18 set. 2023.

JULIAOQ, Leticia. Sensibilidades e representacdes ur-
banas na transferéncia da capital de Minas Gerais.
Historia, Sao Paulo, v. 30, n. 1, jun. 2011. Disponivel
em: https://www.scielo.br/j/his/a/3TgcKs774xc38s-
vGxW4MRZM/?lang=pt. Acesso em: 18 set. 2023.

LE GOFEF, Jacques. Documento, monumento. In: LE
GOFF, Jacques. . Historia e memoéria. Campinas: Uni-
camp, 1996.

[eruowirred oedeonpy ep 9 eLIOISTE] ep oursud o ered 3seopod op osn O

SeIOUIJNY

112



MARANDINO, Martha et al. A educagdo em museus e 0s
matérias educativos. Sao Paulo: GEENF/USP, 2016.

MARINHO, Marildes. Letramento: a criagdo de um neo-
logismo e a construgao de um conceito. In: MARI-
NHO, Marildes; CARVALHO, Gilcinei Teodoro (org.).
Cultura escrita e letramento. Belo Horizonte: Editora
UFMG, 2010.

NEVES, Lucilia de Almeida. Memoria e historia: subs-
tratos da identidade. In: XX Simpodsio Nacional de
Histéria da ANPUH, 1999, Florianopolis. Anais...,
Sao Paulo: Humanitas, 1999. p. 1062-1070. Dispo-
nivel em: https://anpuh.org.br/uploads/anais-sim-
posios/pdf/2019-01/1547483135_5c67e7a4d0f4e-
d0cc39498a175b4b652.pdf Acesso em: 12 out. 2020
Acesso em: 18 set. 2023.

PASSOS, Daniela. A formagao urbana e social da nova
capital de Minas Gerais: hierarquizagao e estra-
tificagao do espaco belorizontino no inicio do sé-
culo XX (1897-1930). In: ENCONTRO ANUAL DA
ANPOCS, 37, 2013, Aguas de Lindéia, Anais..., Aguas
de Linddia, 2013. Disponivel em: https:/www.
anpocs.com/index.php/papers-37-encontro/st/
st06/8416-a-formacao-urbana-e-social-da-nova-ca-
pital-de-minas-gerais-hierarquizacao-e-estratifica-
cao-do-espaco-belorizontino-no-inicio-do-seculo-
xx-1897-1930/file. Acesso em: 18 set. 2023.

PINTO, Janaina Moreira de Nazareth Pinto. Concepgdes
pedagogicas reveladas ou contidas em sentidos atribuidos
a instrumentos didaticos. 2019. Dissertacdo (Mestrado
em Gestao Social, Educacao e Desenvolvimento Lo-
cal) — Centro Universitario UNA, 2019.

PORTAL BELO HORIZONTE. Circuito Liberdade, [202-
]. Disponivel em: http://portalbelohorizonte.com.
br/o-que-fazer/arte-e-cultura/circuito-liberdade/
circuito-liberdade. Acesso em: 18 set. 2023.

[eruowirred oedeonpy ep 9 eLIOISTE] ep oursud o ered 3seopod op osn O

SeIOUIJNY

113



PORTAL BELO HORIZONTE. Informagdes da cidade. Cris-
to Redentor Barreiro, 19 ago. 2019. Disponivel em:
http://portalbelohorizonte.com.br/informacoes-da-
-cidade/conheca-belo-horizonte/mirantes/cristo-
-redentor-barreiro. Acesso em: 22 set. 2023.

PREFEITURA DE BELO HORIZONTE. Coordenadoria de
atendimento regional Barreiro. 2016. Disponivel em:
https://prefeitura.pbh.govbr/barreiro. Acesso em:
26 mar. 2020.

PREFEITURA DE BELO HORIZONTE. Portaria SMED n°
110 de 16 de junho de 2020. Dispoe sobre a convocagao
de Professores para a Educacao Infantil, de Profes-
sores Municipais e de Pedagogos da Rede Municipal
de Educacao para o exercicio de suas atribuicoes
nos termos da Portaria SMPOG n° 014/2020. Belo
Horizonte, 2020. Disponivel em: http://portal6.pbh.
gov.br/dom/iniciaEdicao.do?method=DetalheArti-
g0&pk=1229816. Acesso em: 22 set. 2023.

RAMOS, Aluisio Wellichan. Uma questiao de tempo: os
usos da memoria nas aulas de Historia. Revista do
Departamento de Geografia, Sdo Paulo, n. 15, p. 65—
75, 2022. Espaco-Tempo Na Cidade De Sao Paulo:
Historicidade e Espacialidade do “Bairro” da Agua
Branca.

SILVA, Cristiane. Prefeitura concede uso de espago para
o Projeto Viaduto das Artes, no Barreiro. Estado de
Minas, Belo Horizonte, 26 fev. 2016. Caderno Gerais.
Disponivel em: https://www.em.com.br/app/noti-
cia/gerais/2016/02/26/interna_gerais, 737974 /pre-
feitura-concede-uso-de-espaco-para-o-projeto-via-
duto-das-artes-no.shtml. Acesso em: 18 set. 2023.

SIMMEL, Georg. A metropole e a vida mental. In: VE-
LHO, Otavio Guilherme (org.). O fenémeno urbano.
Rio de Janeiro: Zahar Editores. 1973 [1903].

[eruowirred oedeonpy ep 9 eLIOISTE] ep oursud o ered 3seopod op osn O

SeIOUIJNY

114



SOARES, Magda. Letramento: como definir, como ava-
liar e como medir. In: SOARES, Magda. Letramento:
um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténti-
ca, 1998.

SOUZA, Raone Ferreira de. Uso e possibilidades do podcast
no ensino de historia. 118f. 2016. Dissertacao (Mestra-
do em Ensino de Histoéria) - Universidade Federal do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

TARDIF, Maurice. Saberes profissionais dos professores
e conhecimentos universitarios: elementos para
uma epistemologia da pratica profissional dos pro-
fessores e suas conseqiiéncias em relagdo a forma-
¢ao para o magistério. Revista Brasileira de Educagao.
Sao Paulo, n. 13, p. 05-24, 2000.

VALLOUREC. Quem somos. [s.n.t.]. Disponivel em: ht-
tps://wwwwyvallourec.com/pt-br/brazil/about-us.
Acesso em: 22 set. 2023.

VIANA, Iamara; MELLO, Jugara. Educagao patrimonial
e ensino de histoéria: dialogos. Encontros. Rio de Ja-
neiro, v. 11, n. 20, p. 49-62, 2013.

VIANNA, Bruna Hamacek. Segregacdo socioespacial nas
cidades siderurgicas: Ouro Branco/MG. 123f. 2018.
Dissertagdo (Mestrado em Ambiente Construido e
Patrimonio Sustentavel) — Escola de Arquitetura e
Urbanismo da Universidade Federal de Minas Ge-
rais, Belo Horizonte, 2018. Disponivel em: http://
hdl.handle.net/1843/MMMD-BE7JWX. Acesso em:
18 set. 2023.

[eruowirred oedeonpy ep 9 eLIOISTE] ep oursud o ered 3seopod op osn O

SeIOUIJNY

115



Sobre os autores

Nadia Viana nasceu em Ribeirao das Neves, cidade
metropolitana de Belo Horizonte, em Minas Gerais.
Em 2005, graduou-se em Historia pela Pontificia
Universidade Catolica de Minas Gerais. No ano de
2021, tornou-se mestra em Educagdo e Docéncia
pela Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Minas Gerais. Ha mais de 15 anos atua
como professora de Histéria da rede publica de
Minas Gerais. Foi coordenadora do Projeto Escola
Integrada (PEI), Coordenadora Pedagoégica Geral
(CPG) e, na atualidade, encontra-se diretora
escolar. Essas fungdes foram e sao exercidas na
Escola Municipal Luiz Gatti. Situada na Regional
Barreiro, na cidade de Belo Horizonte.

Jezulino Lucio Mendes Braga é licenciado em
Historia pela Universidade Federal de Ouro Preto,
mestre em Historia pela Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), onde desenvolveu pesquisa
sobre as relaglOes étnicas no Brasil colonial, e
doutor em Educacdo pela Faculdade de Educacao
da UFMG, onde pesquisou o uso educativo dos
museus pelos professores de Historia. Atualmente
é professor no Curso de Museologia e no programa
de Pos-graduagao em Educagdo e Docéncia
(PROMESTRE).

[eruowirred oedeonpy ep 9 eLIOISTE] ep oursud o ered 3seopod op osn O

SaJ0INe SO 3IqOS

116



EEEEEEEEEEEEEEEEEEE
EEEEEEEEEEEEE



