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Ensinando histérias Apresentacao

Nas primeiras décadas deste século, a sociedade brasileira apresentou inimeros
desafios e possibilidades para a Histéria e seu ensino. No campo da educacao
historica, destacam-se as leis 10.639 de 2003 e 11.645 de 2008, que tornaram
obrigatorio o ensino de Histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena na
Educacao Basica. Essa legislagdo anunciou um projeto de educacao que busca incluir
as historias das populagdes negras e originarias no curriculo escolar. Tal politica

foi acompanhada por uma preocupagao com a formacao continuada de professores
por meio de pesquisas engajadas na analise de problemas educacionais, resultando
em dissertacdes e outros produtos educacionais que contribuem para a Educagao
Basica. Nesse sentido, em 2009, o Ministério da Educagio aprovou a criagdo de cursos
de Mestrado Profissional, com o objetivo de capacitacdo de pessoal para a pratica

profissional avangada e transformadora.

Esse projeto de educagao guarda forte relagao com a conjuntura politica nacional.
No final dos anos 2000, a descoberta do petroleo no pré-sal e a campanha pelos 10%
do PIB para a Educagao pareciam estar em sintonia e o horizonte da Educagao Basica
mostrava-se promissor, com melhoria dos indices, principalmente um aumento
significativo dos investimentos publicos no setor na primeira década do século XXI.
Mas, apos eleger a primeira mulher para a presidéncia, em 2010 - acontecimento
cheio de simbolismo - o Brasil entrou em um furacao politico, econdmico e social a
partir das Jornadas de Junho de 2013. Esses foram os maiores protestos de rua desde
a campanha pelas Diretas Jd!. A apertada reelei¢ao de Dilma Rousseff (PT), em 2014,
sem maioria no Congresso, e a ruptura do vice-presidente Michel Temer (MDB)

no ano seguinte, acompanhadas pela oposicdo liderada pelo presidente da Camara
de Deputados, Eduardo Cunha (MDB), levaram ao impeachment de 2016, sem que
houvesse crime de responsabilidade da presidente e, portanto, caracterizado como

um golpe institucional.

A partir de agosto de 2016, a direita se apossou do Estado com uma agenda neoliberal
na economia e reacionaria nos costumes. Com a Lei do Teto de Gastos, de 2017,

que congelou os investimentos publicos por 20 anos, houve uma reducao drastica
dos or¢amentos das universidades federais, com o sucateamento de institui¢des,

paralisacao de obras fisicas, redugao de concursos publicos e auséncia de
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recomposicao salarial. A partir de entao, a Educagao como um todo, em especial os

programas de pés-graduagio, passaram a lutar pela mera sobrevivéncia.

As intensas campanhas “Fora Temer” e a baixa popularidade do seu governo acendiam
esperancas em relagdo a elei¢do de 2018. Porém, nesse ano, o Brasil testemunhou

o assassinato da vereadora carioca Marielle Franco (PSOL), a prisao de Lula (PT),
proibido de se candidatar, e a eleicao de Bolsonaro (PSL). Foram, entao, mais quatro
anos de desmonte do Estado. A pandemia de Covid-19 desvelou a incompeténcia
administrativa, a agenda necropolitica, a corrupcao e o negacionismo do governo de
extrema-direita que acabou nao se reelegendo. A anulacao das condenagdes contra
Lula permitiu que ele se candidatasse e vencesse as eleicoes de 2022, iniciando um

novo governo que se autointitula como sendo de reconstrucao nacional.

Nessas décadas iniciais do século XXI, a Historia, em especial aquela ensinada nas
escolas, passou a ser objeto de intensos embates. Movimentos como o “Escola Sem
Partido” conseguiram aprovar leis proibindo a liberdade de ensino de docente em
diversas camaras municipais pelo pais, invariavelmente julgadas inconstitucionais
pelo Supremo Tribunal Federal. Um certo revisionismo historico negacionista passou
a ganhar espaco nas redes sociais e na grande midia, negando, por exemplo, os crimes
da Ditadura Militar Terrorista e Assassina (1964-1985), confundindo propositalmente
nazismo com comunismo, atacando a comunidade LGBTQIA+ por meio de
campanhas contra a suposta “ideologia de género” e a linguagem neutra. No chao de
muitas escolas publicas e privadas, o conservadorismo religioso conseguiu impor-

se em uma micropolitica do cotidiano, intimidando, censurando e impedindo que
professores de Historia trabalhem com temas ligados a Educacao para as relagdes de
género e as relacdes étnico-raciais, em especial, as religiosidades de matriz africana e
as formas de resisténcia da populagao negra e indigena. Enquanto isso, estados como
Minas Gerais ndo pagam sequer o piso salarial dos professores da Educagio Basica,

nao abrem concursos e sucateiam a educacao publica.

Apesar dessa tempestade, com nuvens carregadas de raios e trovoes, o ensino de
Historia nao naufragou no mar turbulento. Pelo contrario, a Histéria e seu ensino

sobrevivem no Brasil de hoje, gracas ao trabalho, determinacao, resisténcia e
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insisténcia de professoras e professores da Educagio Basica que vém nadando contra

a corrente e lutando por uma educagao publica basica de qualidade.

Este livro é resultado do trabalho desses profissionais da Historia que conseguiram
conciliar o complexo trabalho docente com a formagao continuada, ingressando
no curso de Mestrado Profissional Educagao e Docéncia (Promestre) da Faculdade
de Educacao, Universidade Federal de Minas Gerais, entre 2016 e 2023, com, pelo
menos, dois objetivos: 1) desenvolver pesquisas académicas que contribuam para a
permanente revitalizagdo da Historia ensinada na Educacgio Basica; e 2) socializar
os resultados dessas pesquisas entre a comunidade de estudantes e professores

de Historia. Este livro busca cumprir o segundo objetivo, de compartilhar os

conhecimentos produzidos pelo Promestre.

Ao longo do livro, conheceremos docentes de Histéria da regido metropolitana de
Belo Horizonte. No Capitulo 1, comecamos por Contagem, onde Elaine Costa Aguiar
realizou uma pesquisa sobre o ensino de Histéria nos anos iniciais da Educacao
Basica. Foram entrevistadas professoras da Rede Municipal daquele municipio acerca
de suas concepgdes e praticas de ensino de Historia. Problemas relacionados a fragil
formagao inicial em Histéria das professoras, normalmente graduadas em Pedagogia,
além da énfase no letramento e numeramento durante os anos iniciais do Ensino
Basico, foram apontados como limitadores para o ensino de Histoéria nesse segmento.
Entre as possibilidades de superagao de uma concepcao tradicional de Historia,

Aguiar defende a formacao continuada por parte de docentes dos anos iniciais.

Nos capitulos 2, 3 e 4, conhecemos trabalhos diferenciados e inovadores de ensino de
Historia em Belo Horizonte. No capitulo 2, Fernanda Gabriella Silva Ribeiro apresenta
seu trabalho de pesquisa e ensino na Escola Estadual Walt Disney, no bairro Casa
Branca, objeto de sua dissertagao de mestrado. Ribeiro propde a arte urbana e as
linguagens da juventude como instrumentos para o desenvolvimento da consciéncia
historica. Através de investigacoes sobre a cidade e as formas de expressao da
juventude urbana, os estudantes sao convidados a serem protagonistas da producdo

de obras da cultura hip-hop, como grafite e canc¢des de rap, no ambiente da escola.

No Capitulo 3, Flavia Regina de Oliveira Chaves aborda a tematica da Historia Indigena

na Educacao Basica, em especifico as Historias dos povos que habitam o territério de
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Minas Gerais. Sua pesquisa, desenvolvida na Escola Municipal Presidente Tancredo
Neves (EMPTN), no bairro Céu Azul, na Regional Venda Nova, parte de uma critica
ao carater eurocéntrico e colonial do curriculo de Historia, ainda nos dias de hoje,
e propde um trabalho a partir de obras de autoria dos préprios indigenas, como a

literatura, na construcao de uma aula historica decolonial e critica.

Ainda em Belo Horizonte, no Capitulo 4, Paulo Emilio Bittencourt, docente do
Instituto de Educacao de Minas Gerais - escola com o maior nimero de matriculas de
toda a rede estadual de ensino - apresenta uma pesquisa sobre as possibilidades e os
limites do uso de videogames comerciais no ensino de Historia. Bittencourt parte da
constatacdo da enorme presenga de jogos eletronicos na sociedade contemporanea,
conectados em rede, compondo também o ciberespago e a cultura jovem. Em vez de
evitar o uso de tecnologias digitais na escola, € possivel incluir jogos de smartphones
no curriculo do ensino de Historia, desde que o professor tenha uma formacao
adequada sobre o uso consciente desses videogames na educacao escolar, suas

possibilidades e limites.

No Capitulo 5, Wenderson dos Santos Couto, que atua na cidade de Bom Jesus do
Amparo, regiao metropolitana de Belo Horizonte, analisa o potencial do uso do
cinema nacional de género histérico no ensino de Historia do Brasil. Couto percebe
como a relagdo entre a produgdo cinematografica e o ensino de Historia existe
desde o inicio da trajetéria do cinema no Brasil. Houve momentos em que o Estado
executou politicas publicas de fomento ao setor, levando a produgio de filmes “de
época’, representando acontecimentos histéricos e contribuindo para a formacao de
uma Historia publica que reforca a identidade nacional. Couto destaca a importancia
do letramento cinematografico como parte de um processo de desenvolvimento da
consciéncia histérica e propde um roteiro de analise filmico para ser utilizado em

contextos escolares.

No Capitulo 6, Angela Aparecida Ferreira, também de Bom Jesus do Amparo,

onde se localiza a Comunidade Quilombola de Felipe, aborda o siléncio como
resisténcia a promocdo da consciéncia negra na educagio brasileira. Ferreira
defende a importancia de pesquisas que valorizem a Historia local com enfoque em

comunidades negras amparadas na Lei 10.639 de 2003. Assim, propoe um trabalho

n
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de “subversdo” do ensino de Histdria, partindo da presenca negra na Historia local,
construindo o curriculo de baixo para cima, no sentido de uma educacao escolar
quilombola para a diferenca. Por fim, indica possibilidades de trabalhos com lugares

da memoria, museus e patrimonios da cultura negra no ensino de Historia.

Raquel Mello de Souza, no Capitulo 7, reflete sobre sua experiéncia como docente no
Colégio Militar de Belo Horizonte, unidade de uma rede de 14 colégios militares pelo
pais. Durante o periodo em que trabalhou como professora de Histéria no colégio, a
rede realizava anualmente um encontro em Brasilia, Distrito Federal. Nesse trabalho
de campo, os estudantes visitavam lugares do patrimonio oficial do Eixo Monumental.
Como Souza também foi moradora de Brasilia, ela realizou uma pesquisa sobre uma
perspectiva alternativa para seu patriménio cultural, levantando lugares significativos
para a populagao da cidade, além das edificagdes oficiais. Os resultados da pesquisa se

materializaram em uma publicacdo didatica intitulada Guiagens em Brasilia.

Os capitulos 8 e 9 sao de autoria de docentes que atuam em Belo Horizonte e
propdem reflexdes em torno da metodologia de sequéncias didaticas no ensino de
Historia. No Capitulo 8, Daniel Fernando do Carmo afirma que nenhuma selecao de
objetos de conhecimento é neutra, chamando a atencao para as selecdes de dimensao
politica realizadas pelos docentes. O ato de ensinar é um ato politico envolvendo
proposigdo, problematizagdo e protagonismo. A partir de uma critica ao carater
colonial, etnocéntrico, linear e elitista do curriculo tradicional, o autor defende

que educadores sejam agentes da promogao da humanizacdo social na diversidade

e inclusao, aberta, participativa, formadora e em constante discussao de seus
movimentos culturais em prol das relacdes humanizadas e afetivas que respeitam
possibilidades variadas de existéncias. Carmo também indica passos estruturais para a

construcdo de sequéncias didaticas.

No Capitulo 9, Maria Renata Teixeira Brandao apresenta os resultados de uma
pesquisa que teve como finalidade levar para as salas de aula da Educacdo Basica a
abordagem teorico-metodologica da micro-historia. Analisando o nascimento desse
movimento historiografico na Italia, através da publicacdo dos Quaderni Storici pelos
historiadores Edoardo Grendi, Giovanni Levi e Carlo Ginzburg, a micro-histéria

ganhou forca no Brasil e na América Latina. Dentro desse aporte teérico, tem-se

12
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como foco o trabalho com a reducao da escala de observacgao e a circularidade da
cultura. Brandao propde a construcao de sequéncias didaticas baseadas na analise

de trajetérias individuais publicadas em artigos da Revista de Historia da Biblioteca
Nacional, partindo da compreensao das vivéncias e representagdes sociais e culturais
de individuos e do interesse pelas dindmicas de interagdo entre o micro e o macro na
escrita da Historia (Jogos de escalas) para a compreensdo das tematicas propostas e

desenvolvidas pela Histoéria Escolar.

Por fim, Jodao Paulo Lisbao Nand encerra o livro com o Capitulo 10, em que reflete
sobre como as potencialidades das relagdes educacionais escolares tém sido
ameacadas pelo avango ideoldgico de uma verdadeira cruzada ultrarreacionaria
encarnada pelos rescaldos dos governos Temer e Bolsonaro e por projetos como o
“Escola Sem Partido”. Como exemplo das potencialidades da funcao da escola no
despertar de uma criticidade, o autor defende a forca das narrativas de sofrimento.
Enfatiza ainda que o pensamento critico nao se reduz a um conjunto de operagoes
racionais, mas é fruto de atravessamentos afetivos que promovem a resisténcia

de corpos precarios. Para Nano, praticas de educagio democratica, fundadas nas
narrativas dos educandos, sao estratégias efetivas de promocao da criticidade e

consolidacao de uma escola plural e emancipadora.

Portanto, apresentamos ao publico essa série de reflexdes e proposicdes didaticas
elaboradas por uma comunidade de docentes-pesquisadores da Educacao Basica
formados no ambito do Promestre /FaE /UFMG. O que esses mestres tém em
comum ¢ a perspectiva da pluralidade dos sujeitos, temas, problemas e metodologias
de trabalho com a disciplina da Historia nas escolas. As autoras e os autores dos
capitulos que compdem este livro percebem nao uma tnica Histéria, mas diversas
Historias, muitas delas silenciadas, algumas quase esquecidas, outras nunca antes
contadas. Ao serem mobilizadas por educadores criticos, essas Historias tém muito
a ensinar, rompendo com um curriculo distante, linear, colonial e eurocéntrico.
Esperamos que os trabalhos aqui apresentados contribuam para fortalecer a

perspectiva plural do ensino de Histérias na Educagao Basica.
Pablo Luiz de Oliveira Lima

Belo Horizonte, maio de 2024
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Um olhar para a Historia
Nos anos iniciais
aticas e concepcoes pedagogicas

fessoras de uma escola municipal
de Contagem

Elaine Costa Aguiar
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praticas docentes na educagao basica. Belo Horizonte: Editora Selo FaE, 2024. p. 15-34.

Do saber da experiéncia a uma experiéncia de pesquisa

O presente artigo expde parte dos resultados da pesquisa desenvolvida no Mestrado
em Educacao e Docéncia da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e que
teve como objetivo compreender aspectos do ensino de Histéria' nos anos iniciais.? A
investigacao partiu da minha experiéncia® como professora de Histéria de estudantes

de sextos anos dentre os quais notei a prevaléncia de visdes de conceitos, fatos

1 A palavra historia, com inicial mintscula, sera considerada como o conjunto de acontecimentos
e transformacdes que ocorrem na vida dos seres humanos e /ou de um povo ao longo de um tempo
(Silva; Porto, 2012, p. 20). Por sua vez, Historia, com inicial maitscula, sera utilizado tanto para
nomear os estudos desses processos quanto o componente curricular. Essa distingao nao implica
qualquer tipo de hierarquia.

2 O Ensino Fundamental divide-se em: Ensino Fundamental I (primeiro ao quinto ano), ou anos
iniciais, e Ensino Fundamental II (sexto ao nono ano), ou anos finais. Para atuar nos primeiros anos,
exige-se licenciatura em Pedagogia, ja nos anos finais é necessaria a formagdo em licenciaturas
especificas em cada um dos componentes curriculares obrigatoérios (Brasil, 2006).

3 O saber da experiéncia ocorre na relacao entre o conhecimento e a vida humana, ¢ adquirido
no modo como respondemos ao que nos acontece ao longo da vida e aos sentidos dados a tais
acontecimentos (Larossa, 2002).
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e processos historicos ja superados pela historiografia. Como sujeitos historicos,

por exemplo, as/os estudantes costumavam citar personagens de destaque no

mundo politico como Pedro Alvares Cabral, Tiradentes, Dom Pedro I e Princesa

Isabel. Pessoas comuns ou de grupos sociais distintos raramente eram lembradas.

Além disso, as aulas de Historia eram relacionadas a memorizacao de datas, nomes
"

e acontecimentos do passado e ao aprendizado de “coisas antigas”, “velhas” e

“ultrapassadas”.

Tais caracteristicas eram frequentemente utilizadas pelas/os estudantes para
explicar as dificuldades em aprender Historia e a razao de ndo gostarem de uma
disciplina que parecia ndo ter qualquer relacao com o presente. Percebi que havia
o predominio de uma concepcao tradicional de Historia, pautada na valorizagao
das datas civicas, na exaltagao dos heroéis nacionais e na simples memorizacao

de contetudos sobre o passado (Abud, 2012; Fonseca, 2006; Nadai, 2018). Essas
observacdes despertaram o meu interesse por compreender se havia, ou nao,

prevaléncia da Historia tradicional nas aulas de Histéria dos anos iniciais.

Para a investigacao realizada, definiu-se como objetivo principal compreender as
concepgoes e as praticas de ensino de Historia de cinco professoras, de turmas de 4°
e 5° anos, de uma escola da Rede Municipal de Contagem.* A escolha por acompanhar
professoras que atuam nos 4° e 5° anos ocorreu porque estudantes dessas séries ja
passaram pelo ciclo de alfabetizacao e numeramento iniciais. Para isso, realizou-se
um estudo de caso visando responder se a concepgao apresentada pelas docentes

se aproximava mais da Historia tradicional nacionalista, voltada para a formacao da
identidade nacional, ou da Historia para a diversidade, comprometida com a formacao

das diferentes identidades sociais.

4 Contagem integra a regiao metropolitana de Belo Horizonte e ficou conhecida como “Cidade
Industrial”, denominagao que remete a década de 1940, quando se tornou sede do “maior complexo
industrial do Estado” (Contagem, 2009, p. 11). A estimativa populacional da cidade, em 2020, era de
668.949 habitantes (Cidades IBGE. 2018. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/. Acesso em:
30 de set. de 2020). A pesquisa foi realizada em uma escola do municipio por ser a rede na qual a
autora trabalha como professora.
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Como o conhecimento histérico é parte da cultura humana, ao ser socializado
com criangas nos primeiros anos de vida, pode ser permeado por estereétipos e
preconceitos (Cooper, 2006). Além disso, o conhecimento histoérico especializado,
proveniente de investigacao cientifica, € fundamental para a formagao e o
desenvolvimento emocional, cognitivo e intelectual dos individuos e seu acesso
ocorre, especialmente, na escola (Bittencourt, 2018a). Dessa forma, as professoras
dos anos iniciais tém a importante tarefa de iniciar as/os estudantes no processo
de desconstruir visdes de uma Historia oficial, focada na formacao da identidade
nacional, contribuindo para a construcao das identidades sociais e do processo de

pensar historicamente.

De maneira geral, espera-se que os resultados desta investigacao contribuam
significativamente para as discussdes sobre conhecimento histérico, praticas de
ensino de Histéria nos anos iniciais, desenvolvimento profissional e valorizacao
dos saberes docentes. Almeja-se também que o conhecimento histérico produzido
e disseminado nos primeiros anos do Ensino Fundamental suscitem ainda mais

pesquisas no campo académico.

Nas proximas paginas, sera apresentado um breve esboco do ensino de Historia

no Brasil, da Historia tradicional até a emergéncia da Educacao Historica, com os
respectivos objetivos de seu ensino em cada época. Em seguida, apresento o percurso
metodologico do estudo de caso desenvolvido no mestrado e, por fim, apresento,

parcialmente, os resultados obtidos na investigagao.

Da Historia tradicional a educacao historica

O conhecimento histoérico cientifico e o disciplinar constituiram-se em consonancia
um com o outro, na Europa do século XIX, visando a construgao de identidades
nacionais (Fonseca, 2006; Nadai, 2018). No caso brasileiro, os grupos politicos
dominantes do Império também pretendiam manter as antigas estruturas sociais
(Fonseca, 2006). Esse projeto de nacao foi sustentado pela educacao escolar e legou
ao ensino de Historia a funcao de criar uma identidade nacional que legitimasse as
desigualdades e ocultasse os conflitos de uma sociedade marcada pela diversidade

social, étnica e cultural (Bittencourt, 2009).
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A narrativa adotada alinhava-se as caracteristicas do paradigma positivista e embasou

o que tem sido denominado por Historia tradicional.

A Historia tradicional ou positivista privilegiava como fontes os documentos
escritos, oficiais e ndo oficiais (leis, livros) e também os sitios arqueologicos, as
edificagdes e os objetos de cole¢des e museus, como moedas e selos. Os sujeitos
da Historia tradicional eram as grandes personalidades politicas, religiosas e
militares: reis, lideres, religiosos, generais, grandes proprietarios. Eram atores
individuais, heréis que geralmente apareciam como construtores da Historia.
Assim, a Historia tradicional estudava os grandes acontecimentos diplomaticos,
politicos e religiosos do passado. Privilegiava o estudo dos fatos do passado que
eram apresentados numa sequéncia de tempo linear, cronoldgica e progressiva

(Guimaraes, 2018, p. 43).

A Historia tradicional estava associada a praticas pedagogicas baseadas na
memorizacao. Aprender Historia significava “saber de cor nomes e fatos com suas
datas, repetindo exatamente o que estava escrito no livro ou copiado nos cadernos”.
Ja as escolas primarias funcionaram como um espago destinado a ensinar a ler,
escrever e fazer céalculos. O ensino de Histéria ndo era obrigatério e costumava estar
associado as licdes de leitura, com destaque para temas que envolviam formagao

civica e moral (Bittencourt, 2018a, p. 52).

Ao longo do século XX, a base da Historia tradicional obteve alguns incrementos.
Na década de 1920, ja no contexto republicano e com a expansdo da cidadania
politica, as tradi¢des inventadas emergiram como fundamento para a construcao
da identidade nacional (Bittencourt, 2018b). A partir delas, comemoragodes de datas
civicas, homenagens aos heroéis nacionais, hasteamento da bandeira, canto de hinos
e discursos de amor e respeito a patria e a memoria nacional passaram a ocupar os

diversos espacos escolares (Nadai, 2018).

No Governo de Getulio Vargas (1930 a 1945) e na Ditadura Militar (1964 a 1985), a
centralidade concedida aos discursos historicos e a memoria oficial se efetivou por
meio da articulacao entre politica, educagao e cultura (Fonseca, 2006). A consolidacao

das tradi¢des nacionais incluia a constru¢ao de monumentos e de estatuas; as
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festividades promovidas por governos, igrejas e sindicatos em datas civicas; os
programas de radio e TV; e as apresentacdes musicais e teatrais, etc. (Bittencourt,
2018b; Fonseca, 2006).

Esses ideais foram acentuados com a Lei n°® 5.692 de 1971, que marca a reforma
educacional iniciada pelos militares. Umas das medidas foi a reestruturagao curricular
dos antigos 1° e 2° graus afetando, sobretudo, as Ciéncias Humanas. As disciplinas

de Educacao Moral e Civica (EMC) e Estudos Sociais, provenientes da fusao entre
Historia, Geografia e Organizacao Social e Politica do Brasil (OSPB), passaram a
compor “um mosaico de conhecimentos gerais e superficiais da realidade social”
(Fonseca, 2006, p. 27). Até hoje a influéncia dessas disciplinas persiste no ensino de

Historia dos anos iniciais.

Em fins de 1970 e ao longo de 1980, com o processo de redemocratizacao, o Brasil
foi palco de uma série de transformacdes sociais que se refletiram nas instituigdes
escolares, na producio historiografica brasileira e no ensino de Historia. Uma
dessas mudangas foi o ingresso massivo de estudantes provenientes das camadas
populares nas escolas publicas, sinalizando para a necessidade de se rever praticas
pedagogicas e conhecimentos tradicionalmente produzidos e transmitidos em

seu interior. A escola e as disciplinas escolares deveriam se alinhar as perspectivas
democraticas e participativas do novo regime, pois pretendia-se formar cidadaos
criticos e participativos, objetivos intimamente relacionados ao ensino de Historia e

aos programas educacionais.

Ocorreu ainda uma aproximacao entre pesquisas académicas e ensino escolar. Assim,
as revisoes historiograficas, provenientes do acesso de investigadoras/es as novas
fontes e do interesse por novos sujeitos e objetos de estudo, tornaram-se pauta dos
curriculos e dos materiais didaticos. Em paralelo, houve avangos significativos no
campo legislativo, sobretudo com a inclusdo da obrigatoriedade do estudo da Histéria
e da Cultura afro-brasileira, africana e indigena na educacgao brasileira (Leis n°
10.639,/2003 e 11.645,/2008).

Também houve a emergéncia da didatica da Historia (Bergman, 1990) e da educagio

histérica (Barca, 2001). Por essas perspectivas, o aprendizado de conhecimentos
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histéricos resulta de uma construcao histérico-social (Ramos, 2013) e, portanto, nao
esta condicionado a maturidade bioldgica ou a apreensao da leitura e da escrita, como
se acreditava. Ele resulta da consciéncia histérica, um processo mental inerente a
todos os seres humanos. Consciéncia histérica é o processo pelo qual individuos e
grupos sociais, a partir de suas caréncias (ou necessidades) de orientagao temporal,

e desejosos de compreender quem sao e para onde vao, recorrem ao passado para
atribuir sentido as suas agoes e escolhas (Riisen, 2001). Nesse processo, geram
expectativas e intencionalidades, em uma interdependéncia entre as trés dimensoes

de tempo e a vida pratica cotidiana.

Nesse contexto, o ensino de Histéria assume novos significados. Circe Bittencourt
(2018a) entende que a constituicao de identidades (plurais) € um dos principais
objetivos do ensino de Historia na atualidade. Segundo a historiadora, para além do
nacionalismo, “o ensino de Histdria tem compromissos relacionados a constituicao
de multiplas identidades sociais: de género, étnicas e sexuais”, as quais, de maneira
geral, promovem a formagao politica, intelectual e humanistica dos seres humanos
(Bittencourt, 2003, p. 102).

Para Peter Lee (2006), a partir da educacao histoérica, o ensino de Historia visa ao
letramento histérico e deve fundamentar a leitura e a agdo no mundo a partir de
uma perspectiva historica. Para isso, é necessario considerar os varios contextos e
sujeitos da acao; as permanéncias, mudancas e continuidades; os diversos processos
de construcio sociais; as mudancas e imprevisibilidade inerentes a vida humana; e o
desprendimento de uma visao fatalista e absolutista da realidade social (Cerri, 2011).
No geral, o letramento histérico envolve formas de consciéncia histérica que ajudam

a desenvolver o processo de pensar historicamente. Para Cerri:

[...] pensar historicamente é nunca aceitar as informacdes, ideias, dados, etc.
sem levar em consideragao o contexto em que foram produzidos: seu tempo,
suas peculiaridades culturais, suas vinculagdes com posicionamentos politicos
e classes sociais, as possibilidades e limitagdoes do conhecimento que se tinha

quando se produziu o que é posto para analise (Cerri, 2011).
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O acesso a esse conhecimento tende a ocorrer nas institui¢des escolares que sao,
geralmente, o primeiro lugar de contato de estudantes com valores e saberes
distintos de sua organizacao familiar. Por isso, a escola é um espago privilegiado
para trocas e aprendizados que ajudam estudantes a compreenderem a si mesmas/
os e 0 mundo no qual estdo inseridas/os. Portanto, ao considerar a relevancia do
ensino de Histéria para a formagao humana, a escola viabiliza e potencializa um de
seus principais deveres: contribuir para a ampliacao da visao de mundo de suas/seus

sujeitas/os (Cerri, 2011).

Além disso, estudantes, inclusive as criangas, ja adentram a educacéo escolar com
uma “consideravel quantidade de conhecimentos fragmentados” sobre o passado
(Cooper, 2006, p. 173) e, na auséncia de mediacao escolar, tais conhecimentos tendem
a continuar incompletos e repletos de preconceitos e estereotipos. Quando nao

sao problematizados, os preconceitos perpetuam-se na maneira como as criancgas e
adolescentes lidam com as questdes do mundo externo a escola (Lee, 2006). Dessas
consideracoes, advém a importancia do presente estudo de caso e de investigar o

ensino de Historia nos anos iniciais.

Percurso metodoldgico

O estudo de caso foi realizado entre os meses de fevereiro e margo de 2020.° Esse
tipo de estudo implica um processo de investigagao caracterizado pelo exame
detalhado, intensivo, sistematico e em profundidade de um dado fenémeno.

Para isso, pressupde-se a submersao em uma unidade escolar por um periodo

de tempo delimitado, mas suficiente para que o problema de pesquisa e as a¢des

das participantes sejam compreendidos em seu contexto real, singular e em suas

5 Apandemia de Covid-19 e a consequente suspensao das aulas presenciais no pais deixou diversas
marcas nesta pesquisa. A primeira delas diz respeito ao tempo previsto para permanéncia na escola,
diminuido de trés meses e meio para um més. Para amenizar a falta de alguns dados que seriam
coletados em campo, ampliou-se o questionario, com a inclusdo de questdes que pudessem ajudar a
compreender melhor os aspectos que nao poderiam ser observados em sala de aula. O questionario
que seria respondido presencialmente, em papel, foi adaptado para o Google Forms e enviado para
as professoras por WhatsApp e e-mail.
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multiplas dimensdes e interrelagdes (Sarmento, 2011; Couto, 2017; Gil, 2002). Nas

duas primeiras semanas, foram colhidos dados gerais sobre a escola com o objetivo
de conhecer seus espacos, recursos, organizacao administrativa e orientacoes
pedagdgicas. Para isso, houve a participagao em reunides que incluiam representantes
da direcao da escola, docentes, pedagogas e assessora pedagogica. Nas duas semanas
finais, houve observagao participante nas aulas de Historia de cinco professoras, trés

que atuam em turmas de quartos anos e duas em turmas de quintos anos.

O principal instrumento de coleta e producio de dados desse momento foi o Diario
de Bordo, no qual se registrou dados, acontecimentos, falas, entre outros eventos
pertinentes. As tardes, seu conteudo era transcrito e organizado em um documento
do Word, com sumario, datas, titulos e subtitulos. O documento de 52 paginas conta
com conversas informais, observagoes, analises iniciais e fotografias de atividades
impressas, paginas do livro didatico, anotagdes realizadas pelas professoras no

quadro, entre outros itens.

No més de setembro de 2020, as professoras responderam a um questionario com
40 itens, feito no Google Forms. As perguntas remetiam a: dados pessoais; formagao
académica; condigoes de trabalho; curriculos; materiais e recursos didaticos; e
praticas pedagogicas e tematicas no ensino de Histdria. A partir das respostas do

questionario, foi possivel tragar o perfil das participantes.

Em relacao ao perfil, todas as professoras participantes do estudo de caso tinham
mais de trinta anos de idade no momento da pesquisa e formagao em Pedagogia.
Quatro delas possuiam pés-graduagdo em andamento ou ja concluida, e uma delas

ja concluira o mestrado. Todas estavam lecionando em duas escolas e, incluindo o
tempo que dedicavam para preparagdo de aulas ou para a execugdo de atividades fora
do ambiente de trabalho, tinham uma jornada de mais de 50 horas semanais. Também
eram responsaveis por lecionar seis componentes curriculares diferentes: Lingua

Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia, Ensino Religioso e Ciéncias.

Os resultados apresentados a seguir foram obtidos, principalmente, a partir das
respostas das professoras a algumas das perguntas do questionario. Para complementar

a andlise, sempre que possivel, faz-se uso das anotagdes do diario de bordo.
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Concepcoes e praticas de ensino de Histéria das professoras

Para avaliar a concepcao de Historia das professoras participantes do estudo de

caso, serao analisadas respostas a questdes sobre os objetivos do ensino de Historia,
sujeitos historicos e aulas de Historia. A pratica pedagodgica, por sua vez, sera
analisada a partir das aulas que foram observadas e das conversas com as professoras,
conforme registros no diario de bordo. A respeito dos objetivos do ensino de Historia,

as respostas dadas pelas professoras foram transcritas abaixo (Quadro 1):

Quadro 1 - Principal objetivo do ensino de Histéria no Ensino Fundamental I

Professora Ano Resposta

Levar os estudantes a conhecer suas origens € acontecimentos

A 4° ano . .

passados que os influenciam no seu presente.
B 4°ano | Para que os alunos entendam a Histéria como parte da sua vida.
c 4° ano Para o aluno entender o seu passado, poder fazer Historia no

presente e ser capaz de mudar o futuro.

Provocar o gosto em conhecer a Historia; estimular, ao menos
D 5% ano comecar, a crianca a pensar sobre o contexto social, politico,
econdmico e cultural.

E 5° ano Introducao do curriculo dos 6 anos.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Questionario 1.

Sobre as finalidades atribuidas ao ensino de Histéria pelas professoras, atentemos
aos verbos utilizados pelas docentes A, B, C e D em suas respostas: “conhecer”,
“entendam”, “entender”, “conhecer”. Percebe-se que elas associam o ensino de
Historia ao processo de “levar os estudantes” /"o aluno” a “conhecer” / “entender”
algo. Em linhas gerais, o objeto de estudo da Histéria foi definido como o

” o«

conhecimento das “origens”, “acontecimentos passados”, “historia” ou, simplesmente,
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“passado”. Portanto, as professoras relacionam o ensino de Historia ao aprendizado

sobre situacdes, eventos, acontecimentos situados no passado.

As professoras também relacionam tais situagdes, eventos e acontecimentos ao
tempo presente. As expressoes que complementam a ideia dos verbos utilizados
sao: “[...] conhecer suas origens e acontecimentos passados que influenciam no seu

” o«

presente”,

” o«

[...] entendam a Histéria como parte da sua vida”, “[...] poder fazer Historia
no presente [...]", “[...] pensar sobre o contexto social, politico, econdémico e cultural”.
Assim, tanto o passado como o presente aparecem como dimensdes temporais

constitutivas da Histéria e, portanto, do ensino dessa disciplina.

O presente ainda aparece para justificar o retorno ao passado. Por exemplo, para

a professora A, o estudo das origens ajuda a entender fatores que influenciam

o presente das/os estudantes. Para a professora B, ao estudar Historia, as/os
estudantes a percebem como parte de suas vidas. Para a professora C, entender o
passado faz com que as/os estudantes possam “fazer Historia no presente”. Para a
professora D, o estudo da Histoéria auxilia as criangas a entenderem o contexto social,

politico e econdmico no qual estao inseridas.

Aresposta da professora C remete a Historia como “mestra da vida”, segundo a

qual o acesso as experiéncias humanas do passado e ao aprendizado sobre erros e
acertos podem servir como referéncias para a construcao de um futuro melhor. No
contexto da cultura politica brasileira, refere-se a nossa crenca e esperanca em um
futuro grandioso, o qual estariamos destinados a alcancar, e no poder das criangas em
concretiza-lo. Nesse caso, é preciso lembrar que a Historia, enquanto conhecimento
socialmente construido, também ¢ marcada pela “sucessao do inesperado, do novo,
do inusitado e da criagdo constante, e ndo apenas a determinagdo, a permanéncia, a
continuidade” (Cerri, 2011, p. 60).

A resposta da professora D evidencia o processo de pensar historicamente, pois, além
de utilizar o verbo “conhecer” para explicar as finalidades do ensino de Histéria, ela
incluiu outros trés: “provocar”, “estimular” e “pensar”. Para ela, o ensino de Historia
pode provocar e estimular as criancas, auxiliando-as no processo de pensar a respeito

dos diferentes contextos nos quais estao inseridas. Gerar provocagoes e estimulos
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remete a possibilidade de um ensino significativo para as/os estudantes, afastando-se

dos métodos tradicionais.

Quanto a professora E, a tinica inferéncia possivel é que para ela o ensino de Historia
nos anos iniciais € visto como preparacao para os anos finais do Ensino Fundamental.

Na perspectiva dela, o ensino de Histdria ¢ orientado pelo curriculo oficial.

Em suma, para as professoras, o ensino de Historia busca que estudantes entendam
aspectos do passado que interferem em suas vidas no presente e que, por isso,
podem ser Uteis para a compreensao da época em que vivem. Elas possuem clareza
e consenso em relagao aos objetivos do ensino de Historia nos anos iniciais que, de
forma alguma, apresenta-se como uma area desprovida de importancia, apesar da
carga horéaria reduzida. H4 ainda um entendimento de que o conhecimento histérico
nao se restringe a eventos passados, pois a interagdo com o presente € inerente aos

processos historicos e as aulas de Historia.

Em relagdo a defini¢do de sujeitos historicos, as professoras deviam marcar uma
opcao entre quatro alternativas possiveis.® As professoras A, C e E assinalaram a
opcao que indica sujeitos historicos como personagens com algum destaque no
campo politico e /ou religioso e que detém o poder exclusivo de “dirigirem os rumos
da Histdria dos paises, das instituicdes e das regides”. Para a professora A, sujeitos
histéricos sao importantes figuras do passado, enquanto para as professoras C e E,
importantes figuras do presente. Ja as professoras B e D assinalaram a opgio que

indica sujeitos histéricos como individuos comuns, “diversos e heterogéneos”.

O conceito de sujeito histérico é central para a aprendizagem histérica dos

estudantes e para a construcao das identidades pessoais e sociais, pois a Historia é

6 Asalternativas eram: a) Importantes figuras do passado com aptiddes exclusivas para dirigirem os
rumos da Historia dos paises, das institui¢oes e das religides (reis, papas, grandes lideres, generais
e herdis); b) Importantes figuras do presente com aptidoes exclusivas para dirigirem os rumos da
Historia dos paises, das instituicoes e das religides (reis, papas, grandes lideres, generais e herois);
c) Sujeitos coletivos homogéneos que operam em favor de motivagoes de ordem conjuntural,
suprimindo as ag¢oes individuais (Exemplo: os portugueses, os indigenas, os africanos); d) Sujeitos
comuns, diversos e heterogéneos, que agem segundo motivacdes conjunturais e individuais tanto
no passado como no presente.
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o resultado tanto da acao de importantes figuras do passado e do presente, quanto

de “agentes sociais, individuais e coletivos” (Bezerra, 2009, p. 45). Dessa forma,

trés das cinco professoras participantes do estudo de caso marcaram op¢des de
definicao para sujeitos histoéricos que estao mais proximas das concepgdes da Histdria

tradicional.

Também foi requisitado as professoras que marcassem alternativas que
demonstrassem como compreendem as aulas de Historia. Nesse caso, elas podiam
marcar mais de uma alternativa entre as cinco disponiveis.’ As professoras A, B,

C e D assinalaram a opg¢do que indica que as aulas de Historia “relacionam-se as
competéncias e habilidades propostas pelo curriculo de Historia”. A professora E

nao marcou essa alternativa, mas no Quadro 1ja tinha sinalizado para essa relacao.
Talvez a relevancia atribuida ao curriculo seja evidente em fungio das discussdes que
envolveram a implementagao antecipada da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

no municipio de Contagem, em 2018.

Em relagdo as datas civicas, as professoras A, B, C e D marcaram a opgao que
indica que as aulas de Historia “relacionam-se as datas e comemoragdes civicas de
modo informativo”. Nenhuma delas indicou que as aulas de Histéria “relacionam-
se as datas civicas de modo problematizador”. Essa resposta pode indicar que,
para as professoras participantes do estudo de caso, as “tradi¢des inventadas” nao
se apresentam como praticas socialmente construidas e como objeto de estudo
da Histdria. Ao longo do tempo, as politicas publicas em torno das datas civicas

conseguiram perpetua-las na cultura escolar como “verdades”.

Quanto a conexdo passado/presente, apenas as professoras A e E assinalaram que “os
temas sdo tratados tendo em vista as relagdes com o presente”, enquanto a professora
E também indicou que as aulas de Historia “partem de um problema”. Por outro lado,

relembrando as respostas do Quadro 1, todas elas relacionam o ensino de Histéria

7 As alternativas eram: a) Partem de um problema; b) Relacionam-se as competéncias e habilidades
propostas pelo curriculo de Historia; ¢) Os temas sao tratados tendo em vista as relacées com o
presente; d) Relacionam-se as datas e comemoracoes civicas de modo informativo; e) Relacionam-
se as datas civicas de modo problematizador.
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as questoes do tempo presente. Além disso, em conversas com as professoras,
percebeu-se uma preocupagao frequente com um ensino mais significativo, que
dialogasse com a realidade das/dos estudantes. Portanto, a relacao com o presente
e com os problemas atuais aparece como um dos pontos essenciais na fala das

professoras, mesmo que nao esteja evidenciado no Google Forms.

Assim, embora as aulas preparadas pelas professoras nao partissem explicitamente
de situagdes-problemas, todas transcorreram a partir de perguntas direcionadas as/
aos estudantes com a finalidade de envolvé-los nos temas abordados. Portanto, as
professoras sempre relacionavam as aulas a algum assunto ou questao do presente

e conduziam as discussdes levando em conta o conhecimento prévio das/dos

estudantes. Seguem alguns exemplos:

Professora A: “De onde as pessoas tiram [conhecimentos sobre] o que aconteceu

no passado?”

Professora B: “Por que vocés acham que estudamos Historia?”; “Vocés ja

pensaram que nos fazemos parte da Historia?”

Professora C: “O que sdo documentos pessoais?”; “Para que serve um

documento?”
Professora D: “O que é democracia?”
(Diario de Bordo, dias 5 e 12 de marco de 2020)

Ao tratar de fontes historicas, as professoras das turmas de quartos anos decidiram
comegar as aulas indagando as/aos estudantes sobre o que sdo e para que servem
os documentos pessoais. Com isso, elas conseguiram inimeros exemplos, alguns
mais corriqueiros, como: carteira de identidade, certidao de nascimento, certidao de
casamento, certidao de divorcio, cartao de banco, carteira de motorista, carteira de
trabalho, cartao de vacinas, etc. Outros um pouco mais incomuns e que suscitaram
perguntas sobre o que eram e para que serviam também foram citados, como: carta

de alforria, certificado de reservista e passaporte.
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A aula estava voltada apenas para documentos pessoais contemporaneos, mas, com
muita perspicacia, uma estudante lembrou que, se vivéssemos em outra época, a
carta de alforria seria um documento pessoal importante. De forma espontanea, a
estudante relacionou passado/presente e mudancas que aconteceram ao longo do
tempo. Isso aconteceu na turma da professora B, que havia decidido anotar no quadro
as respostas das/dos estudantes e, assim, conseguiu motiva-las/los a continuarem

buscando mais exemplos.

Ainda na aula sobre fontes histoéricas, a professora C entregou uma atividade impressa
e iniciou com algumas indagagdes: “Para que serve um documento?”; “O que é um
documento pessoal?”; “Quem tem carteira de identidade?”; “O que tem na carteira

de identidade?” (Diario de Bordo, 12 de marco de 2020). Em seguida, mostrou para a
turma o documento de identidade do filho, apresentando as informacodes contidas
nele, como data e local de nascimento, nome do pai e da mae, digital, assinatura, entre
outras. A professora A utilizou a mesma estratégia. Ou seja, as professoras nao sé
iniciaram a discussao sobre fontes historicas por meio do que era mais proximo das/

dos estudantes, como também utilizaram-no em sala de aula.

Dessa forma, por meio de uma série de questionamentos, as professoras conseguiam
manter um vinculo evidente entre passado/presente, trazendo para um primeiro
plano debates sobre questdes contemporaneas com as quais as/os estudantes
estavam envolvidos. O engajamento estudantil ao longo das discussdes demonstra
que apresentam um certo conhecimento do que acontece no mundo tanto em relagao

a eventos e acontecimentos passados quanto em relagdo ao presente.

A fim de manterem a interacao com as/os estudantes, as professoras frequentemente
mobilizaram conhecimentos variados sobre a realidade social, o que realizavam,
quase sempre, com muita destreza. Aquelas que demonstravam seguranga com o
conhecimento histérico conseguiam articula-lo mais facilmente aos estereotipos
e/ou conclusdes incompletas apresentadas pelas/pelos estudantes. A partir da
leitura de um texto do livro didatico, por exemplo, a professora D, em uma aula

na qual discutia o significado de cidadao, orientou a discussao realizando varios

questionamentos. De forma processual, conseguiu demonstrar o carater incompleto
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das respostas das/dos estudantes e, como consequéncia, fez com que fossem além

das reflexdes iniciais, conforme dialogo a seguir:
Professora D: “O que ¢ democracia?”

Estudantes: “Nao faco a menor ideia”; “Democracia é... [expressdo de davida]”;

“Democracia é quando a gente tem o direito de fazer... [ndo completa]”
Professora D: “O que é cidadania?”

Estudantes: “Cidadania é o direito das cidades, ou de quem vive nas cidades”;
“Cidadania; cidades”. “Vocés estao falando das pessoas da cidade, e quem mora

no campo?”
Estudante (colombiano): “Cidadania € o direito de quem vem de fora”.
Estudante: “As pessoas que vivem na roga tém os mesmos direitos?”

Professora D: “Que direitos vocés percebem em quem vive na cidade?”

"«

Estudantes: “saude”, “liberdade”, “trabalho”, “vida”, “comércio”, “saneamento

” o«

basico”, “educagao”.

Professora D: Todas as pessoas tém direitos, isso inclui os “indios”, os

o«

“estrangeiros”, “as pessoas da cidade”, mas também “do campo”.

Estudante indaga: sobre a diferenca entre os direitos de cada grupo, por

exemplo, os indios tém o direito de andar pelados...

Professora D responde: que isso tem a ver com a diferenga entre os diferentes
povos e culturas e que depende do lugar onde eles estao, mas que esse assunto

seria tratado mais a frente.

Professora D: “Os direitos nao andam sozinhos”; “Eles vém junto com os

deveres”.

” o«

Estudantes dao exemplos de direitos: “vir a escola”, “ajudar os pais em casa”,
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n o

“tomar vacinas”, “nao jogar lixo na rua”.

Professora D passa no quadro: a definicdo de cidadania e democracia para que os

estudantes anotem no caderno.

Estudante conclui, apés um tempo: que cidadania incluiu os “direitos politicos de

todo mundo”.
(Diario de Bordo, 5 de margo de 2020)

Desta forma, a partir das analises realizadas e da realidade observada neste estudo, é
equivocado afirmar que as praticas docentes no ensino de Histéria dos anos iniciais
sejam mera reproducao das metodologias da Histdria tradicional. Nao se percebeu
indicios de uma pratica que fosse simples memorizagao ou transmissdo unilateral

de conhecimentos histéricos. Por outro lado, em nenhuma das aulas observadas, as
professoras usaram fontes historicas primarias ou trataram do livro, das imagens e
dos textos que utilizaram como fontes historicas, realizando indagagdes pertinentes a
autoria, contexto de producao, intencionalidades, objetivos, entre outras. O trabalho

esteve mais amparado em conceitos e em exemplos, como foi demonstrado.

Talvez o maior desafio das professoras dos anos iniciais seja o acesso a
conhecimentos especificos da Historia e do ensino de Historia, como a renovagao
historiografica de assuntos que sao comuns nos anos iniciais e o método de
investigacao histérico. Afinal, em que consiste o ensino de Histéria? Como ensinar
Historia de forma significativa para as/os estudantes dos anos iniciais? Dessa forma,
parece que a concepgao de Historia das professoras gera limites para as praticas

de ensino que desenvolvem, pois sdo nitidas as contradi¢des entre as concepgdes
pedagogicas, centradas nas/nos estudantes, e as de Historia, mais proximas da

perspectiva tradicional.

A respeito disso, Suzana Bernardo (2010, p. 84) apresenta a hipotese de “que o
professor ‘especialista’ apresenta maior dominio dos contetidos e /ou saberes
histéricos em comparagao com o professor ‘generalista’, e que este, por sua vez, tenha

maior dominio dos saberes pedagogicos, se comparado ao professor ‘especialista”.

De acordo com a autora, essa diferenca na apropriacao dos diferentes saberes teria
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relacdo com a formacio inicial e parece ser uma explicagio valida em vista do que foi

observado no estudo de caso.

Consideracoes finais

De maneira geral, as professoras participantes do estudo de caso valorizam o
conhecimento historico, situando-o como relevante para a compreensao de aspectos
contemporaneos da vida humana. As diferentes dimensoes temporais (passado,
presente e futuro) sdo citadas ao se referirem a finalidade do ensino de Historia,
revelando uma compreensio adequada quanto a relagdo da Historia com o tempo.

As proposigdes curriculares parecem possuir uma relevancia central para elas, talvez
devido ao contexto no qual estamos vivendo, marcado por apreensdo em relacao

as normativas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Percebe-se ainda,

pelo menos formalmente, alguns resquicios da Historia tradicional, especialmente
em relagdo aos conceitos de sujeito historico e a forma como as datas civicas sdo

percebidas.

Em relagdo a pratica de ensino, as aulas observadas eram baseadas em um dialogo
constante entre estudantes e professoras, por meio do qual os temas eram sempre
relacionados as questdes contemporaneas apresentadas pelas/pelos estudantes.
Apesar disso, em nenhuma das aulas as professoras usaram fontes historicas
primarias ou trataram do livro, das imagens e dos textos que utilizaram como fontes.
Dessa forma, o que parece dificultar o trabalho das professoras dos anos iniciais

no ensino de Historia parece ser a falta de acesso ao conhecimento basico sobre

a producao do conhecimento historico cientifico. Isso envolve uma compreensao
dos objetivos da pesquisa e do ensino de Historia, dos procedimentos e do método
historico, dos critérios de selecao de contetido, do trabalho com as fontes histéricas,

entre outros.

Em contrapartida, as professoras demonstraram uma clara consciéncia em relagao
as questdes do contexto em que atuam como, por exemplo, o foco no ensino de
Lingua Portuguesa e de Matematica e as demandas que giram em torno de lecionarem

tantos componentes curriculares diferentes. Elas também reconheceram os limites
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da formacdo em Pedagogia em prepara-las para o ensino de Historia e em como,
na pratica, isso as torna mais dependentes dos livros didaticos e das orientagdes

curriculares, que para elas tém uma importancia central.

Em linhas gerais, espera-se que os resultados obtidos contribuam para se perceber a
necessidade de reformular as disciplinas que abordam teorias e métodos de ensino de
Historia nos cursos de Pedagogia e desenvolver estratégias de formacao continuada.
Se futuros docentes continuam carregando concepcoes da Historia tradicional
inalteradamente ap6s ocuparem os bancos das faculdades de Pedagogia, a Histéria
dos grandes herdis nacionais continuara como verdade incontestavel nas salas de aula

dos anos iniciais.
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historias: metodologias e praticas docentes na educagao basica. Belo Horizonte: Editora Selo FaE, 2024. p. 36-
54.

Fugindo da “pedagogia do transporte”

Belo Horizonte, maio de 2023, Escola Estadual Henrique Diniz. Aula de Historia para
o primeiro ano do Ensino Médio sobre os povos hebreus. Ao longo da explicacao,
trouxe reflexdes e conexdes desse assunto com o tempo presente, de maneira a
questionar alguns imaginarios e valores vigentes na nossa sociedade. Os estudantes
levantaram pontos polémicos, relacionados ao desenvolvimento da tematica, como
a questao das guerras no Oriente Médio, intervengdo estadunidense, colonizacao e
embranquecimento da imagem de Jesus Cristo.

Correspondendo a dindmica de questionamento dos estudantes no periodo da aula, o
assunto chegou a teoria da evolugao versus a teoria divina da criagdo. Ao apresentar

o confronto entre as duas teorias, envolvendo ciéncia e religiao, uma estudante
pronunciou o seguinte discurso em tom de afrontamento: “Professora, isso que vocé esta
dizendo ¢ sua opinido. A minha ¢ diferente. Vocé ndo deveria falar sobre esses assuntos
porque isso nao ¢é Historia. Vocé deveria dar sua aula, explicar o contetido e pronto!”. Fala
que soou bastante provocativa para mim enquanto historiadora, enquanto pesquisadora
da Educacao e enquanto educadora. Em um suspiro de pausa, passou pela minha cabega
todo o aprendizado que tive com Paulo Freire em suas obras, em contraposigio a
maneira pela qual aquela educanda recebia o mundo e seu processo de educacao.
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Durante o tempo em que experienciamos a formacao académica, nos deparamos com
diversas teorias que orientam o educador a buscar, em suas praticas, a autonomia do
educando; teorias que contribuem para que Educacao seja uma pratica de liberdade
e um ato politico (hooks, 2017). Hoje, inserida na cosmovisao docente, acredito que
esse tipo de curriculo esteja presente nas universidades porque buscamos respostas
ideoldgicas para as necessidades que nos, educadores, estamos enfrentando.
Procuramos por maneiras de contornar ndo s6 um imaginario social, que segue

em rumos opostos as bases ideoldgicas de uma educacao libertadora, mas também

contornar ideologias politicas que atravessam os processos educacionais.

E relevante situar que a escolarizagio esta diretamente ligada ao Estado e suas
disputas de poder (Arendt, 2005). O fato de a Educacao ser assumida em um plano
politico desvia o foco central da formagao do individuo enquanto sujeito critico e
pensante, capaz de transformar a realidade em que vive. Principalmente quando o
espaco escolar’se torna alvo de governantes de extrema direita, como foi o caso do
nosso pais entre 2016 e 2022. Governos que investiram em politicas educacionais de

vias opostas ao que Paulo Freire propde como educacao libertadora.

Entre as inimeras medidas tomadas para transfigurar os rumos da Educacao, estava

o Projeto de Lei 246 /19 chamado de Escola Sem Partido. A proposta era segmentada
por um tipo de ensino que ndo articula interesse de classes, de raca, género ou
religidao. Concebe a Educacdo como “uma prerrogativa da familia e da igreja, cabendo
a escola apenas o ensino, compreendido como um conjunto de procedimentos que
nao questionem valores e crencgas dos estudantes e de suas respectivas familias”
(Mariz; Oliveira, 2019, p. 3). A partir dai, presumo que as instancias de producdo do
discurso expressado pela educanda foram moldadas por um imaginario social coletivo
que se enraiza nessas prerrogativas. O sentimento de insatisfagao manifestado por ela

revela a materialidade das interferéncias politicas frente ao sistema educacional.

1 Entende-se por ‘“espacgo escolar” a dinamica diaria do funcionamento que a escola tem
enquanto instituicao. Isso envolve praticas escolares de ensino-aprendizagem e as relagoes que se
desenvolvem entre a administracao escolar e o grupo de pessoas que compde a comunidade escolar
na qual a escola se insere.
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Através de projetos de lei como o PL 246 /19, percebemos os alinhamentos de
governantes da extrema direita com o que Freire chama de educacdo bancaria. Um
tipo de viés educacional que projeta praticas didaticas que ndo visam formar pessoas
capazes de orientar seu presente de maneira critica, nem possibilitar espacos de
trocas horizontais. Suas praticas de ensino vao gerenciar o educador para ser apenas
um veiculo por meio do qual o conhecimento cientifico sera transferido, sem fazer
conexao alguma com a realidade local ou com os acontecimentos atuais, atribuindo
indiferenca na produgao de sentido entre passado e presente; que, inclusive, seria
uma das competéncias basicas do ensino de Historia. A Educacio, nesse contexto,

¢é abordada apenas como reprodutora de status quo; age com um viés ideolégico
totalmente contrario a educacao libertadora e, por isso, ndo é de se estranhar que
Paulo Freire receba tantos ataques dos movimentos de extrema direita.

Na area de ensino de Historia, medidas como essas contribuiram para que se
estruturasse um ensino conteudista, pré-determinado e que conduziu o aprendizado
histérico para uma atividade mecanicista. A educacdo bancaria opta por investir
nesses mecanismos (ja conhecidos historicamente) porque retiram os educadores e
educandos do lugar de sujeitos de suas jornadas de conhecimentos e os colocam em
lugar de objetos. A passividade torna-se importante, uma vez que a capacidade critica

de um sujeito permite quebrar paradigmas e romper com padrdes impostos.

Retirar educador e educando dos lugares de passividade nos quais essas pedagogias

do transporte? os colocam implica investir em praticas didaticas que sejam

2 O conceito de pedagogia do transporte foi pensado por Anita Leandro no cenario da producao
cinematografica e suas relagdes com o espectador. De acordo com a autora, o trabalho com o
audiovisual esta amplamente ligado a cultura de massa industrial, visto que preenche grandes
espagos na producao midiatica, principalmente na producao de materiais educativos. Estes, por sua
vez, também repetem convengoes estéticas pré-estabelecidas pela industria do cinema ou da TV,
que trazem a passividade do espectador. Ainda que tenham intencdes pedagogicas, nao conseguem
causar reflexoes criticas e sensagoes estéticas ao espectador (Leandro, 2001, p. 34). As pedagogias
do transporte se assemelham as praticas da educagao bancaria, recebendo uma enunciagao unica
e intimidadora, sem pensar na construcao do conhecimento de forma coletiva. Nesse sentido, fago
referéncia ao conceito de pedagogia do transporte para adjetivar as praticas pedagogicas propostas
pela educacdo bancaria, que visam a passividade de educadores e educandos no processo de ensino
e aprendizagem.
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capazes de relacionar de forma horizontal os contetdos propostos pelas diretrizes
curriculares oficiais com os conhecimentos de mundo dos estudantes, de maneira a
produzir sentido para o aprendizado na vida pratica. Foi nesse sentido que a fala da
estudante me fez lembrar de Paulo Freire e suas teorias sobre a educagao libertadora,
defendendo que “ensinar nao € apenas transferir o conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua prépria producao ou sua construgao” (Freire, 1996, p. 69). Para
atingir esse objetivo, é preciso atribuir o mesmo valor a esses dois campos de saberes,

tornando a relagao entre eles horizontal.

A horizontalizacao dos saberes faz parte das metodologias da educacao libertadora,
contribuindo para a construcao de espacgos de formagao do saber menos violento,
mais inclusivo e critico, em que o educador encontra-se também na condigao de
aprendiz. E, dessa maneira, pode-se contribuir para formacao de comunidades de
aprendizado nas quais “os educandos vao se transformando em reais sujeitos da
construcdo e da reconstrucao do saber ensinado ao lado do educador, igualmente
sujeito do processo” (Freire, 1996, p. 68). Nas bases da educacao libertadora, Freire
defende que o professor, ou mais amplamente a escola, devem corresponder ao dever
de apreender e respeitar os saberes dos educandos, valorizando-os com o mesmo

peso dos saberes escolares.

Consciéncia historica, narrativas e as funcoes praticas do ensino
de Historia

Situacdes como essa que narrei no comego do texto e seus desdobramentos
mencionados anteriormente sao comuns em sala de aula. Ainda mais quando

estamos experienciando momentos em nossa Historia nacional em que o imaginario
social foi pontualmente afetado por ideias vinculadas ao pensamento conservador

e negacionista, que deturpam o papel da escola e do professor. Foi pensando sobre
essas questdes que desenvolvi minha pesquisa de mestrado na Universidade Federal
de Minas Gerais, intitulada Linguagens urbanas e arte cotidiana no ensino de Historia:

a horizontalizagao critica dos saberes e a consciéncia historica.

Nessa pesquisa, propus a articulacao entre as bases ideoldgicas e a construcgao da

metodologia freiriana com os principios basicos do exercicio do ensino de Historia,
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propostos por Jorn Risen (Rusen, 2010). O intuito foi viabilizar, na pratica, aberturas
de lugares nos quais a relacao de ensino-aprendizagem aparecesse de forma critica

e horizontalizada, permitindo ao educando desenvolver sua consciéncia historica

em relagdo a si e ao mundo. Foi uma tentativa de buscar formas alternativas de
resisténcia a um sistema educacional que tenta nos colocar armaduras. Através da
produgao das artes urbanas no ambiente escolar, empreendemos de forma coletiva a
construcdo de um espago seguro para o compartilhamento dos saberes, trazidos para

um todo coletivo através das narrativas individuais contidas no discurso artistico.

O produto final, referente a aplicabilidade dessa pesquisa, se transformou em um
curto documentario produzido de forma coletiva com os estudantes da Escola
Estadual Walt Disney.® As imagens gravadas foram frutos do exercicio cotidiano

de praticas didaticas que buscam nas artes urbanas possibilidades para o dialogo
entre o ensino de Historia e as experiéncias/vivéncias dos educandos. As producdes
artisticas tiveram o proposito de apresentar reflexdes acerca dos acontecimentos
historicos passados e atuais, entrecruzando essas dimensdes temporais, subjetividade
e coletividade. Também possibilitaram a construgao de um conjunto de enunciados
sécio-histdricos trazidos nas narrativas expressadas, capazes de delinear identidades
enunciativas, revelando subjetividades e, a0 mesmo tempo, sistematizando os

conhecimentos trazidos pelo ensino de Historia.

Nesse sentido, gostaria de enfatizar aqui as narrativas. Sao elas os elementos mais
capazes de exteriorizar a consciéncia historica do sujeito. De acordo com Jorn Riisen,
um dos principais objetivos do ensino de Histéria é o desenvolvimento da consciéncia
historica. Podemos entendé-la como a dindmica processual da construgio de sentido
histérico, envolvendo a percepcao e interpretagao de um todo temporal, de modo
que compde orientacao e motivagao para agdes no presente (Riisen, 2010, p. 51).
Resumidamente, a consciéncia histérica pode ser considerada como uma atividade
do intelecto do humano e seu desenvolvimento diz respeito a um processo no

qual o individuo se entende (a partir de narrativas) dentro da totalidade temporal:

3 Documentario Linguagens urbanas e arte cotidiana no ensino de historia. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=tf8UImPE9v0. Acesso em: 04 dez. 2024.
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passado, presente e futuro. Segundo Riisen, “por via da consciéncia histérica uma
pessoa consegue se ver como parte de um todo temporal mais extenso que sua

vida temporal” (Riisen, 2010, p. 50). Ou seja, passa-se a ter consciéncia de si dentro
do mundo. Compreender o conceito de consciéncia historica é trazer a tona a
importancia que as narrativas assumem, porque através delas se promove a jungio de

eventos temporais, a percepgao de si e de uma totalidade.

Essa é a razao pela qual escolhi trabalhar com a produgao artistica nas aulas de
Histoéria, pois cada sujeito que se expressa artisticamente traz consigo suas narrativas
de si e do mundo no qual esta inserido. No livro Os caminhos da arte, de Maria Helena
Andrés, ha uma passagem pela qual tenho muito apreco, visto que me inspirou a
trabalhar com a producao artistica nas aulas de Historia no intuito de promover a

relacao temporal e a percepgao de si no mundo:

cada instante criador corresponde a intensidade de um momento de vida. Ele é
o passado com todo seu acimulo de conhecimentos e o despertar do presente
em plenitude e riqueza. O ato de criagdo é um ato de presenca. Criar é viver
no presente. Neste aqui e agora estdo contidas nossas vivéncias individuais,

enriquecidas das vivéncias do mundo a que pertencemos (Andrés, 2000, p. 49).

Quando consideramos a arte como um canal de comunicacio entre as trés instancias
do tempo - passado, presente e futuro - a criagao se torna um ato de presenca,

um presente registrado, historicizado. Ao criarmos alguma coisa, seja ela qual for,
precisaremos de uma entrega de nos aquele momento presente, no qual vamos nos
conectar com nossas perspectivas de atuacao sobre o mundo. Tudo isso envolve, se
nao, a relacao com nosso proprio passado, o presente e a propria expectativa de futuro.
Se nossos modos de relacdao com as dimensdes temporais expressam nossa consciéncia
histérica, como defende Riisen, podemos entao considerar as narrativas contidas nas
produgdes artisticas como expressdes da consciéncia histérica daquele que fala. Logo,
através do processo de produgio e da analise discursiva das artes realizadas pelos
estudantes, conseguimos extrair narrativas que falavam sobre a experiéncia vivida

de cada um, com seus questionamentos e posicionamentos, possibilitando demarcar

ideias relevantes para entender a consciéncia histérica dos jovens dessa escola.
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No caso desta pesquisa, escolhi trabalhar com as artes urbanas porque faziam parte
do contexto da comunidade escolar em que eu estava,* mas poderiam ser usados
outros tipos de linguagens artisticas também. O que realmente importa é que seja
uma linguagem que consiga dialogar com o contexto no qual se esta inserido, pois
dessa forma ¢ possivel estabelecer lacos de empatia entre dois mundos de saberes
distintos. A empatia pode ser construida a partir das revelacdes e compartilhamentos
das singularidades, das demandas, necessidades, ideologias e pensamentos entre as
partes envolvidas. Paulo Freire defende a importancia da empatia nas relagdes de
ensino e aprendizagem, pois dessa maneira pode-se abrir os canais de comunicacao
entre professores e educandos, criando possibilidades para que a producao de

conhecimentos aconteca de forma horizontal e critica (Freire, 1983).

Porém, uma das grandes dificuldades que surgiram ao longo do trabalho com as artes
urbanas dentro do espaco escolar ¢ que, frequentemente, elas sao associadas pelo
senso comum a marginalidade e consideradas como posturas rebeldes, porque o pixo,
o grafite, o break, os duelos de MC's, entre outros géneros das linguagens urbanas,
sdo tidos como vandalismo, como posturas marginais e atos de rebeldia. Entretanto,
temos de perceber, como defende Paulo Freire, que essas posturas rebeldes podem
também ser lidas como justa ira, como um exercicio de saida da passividade, pois elas
sao expressoes de indignacao frente as injusticas sofridas (Freire, 1996). Um processo
que envolve a capacidade critica de se entender no tempo e de projetar acoes;
envolve ter consciéncia historica do seu tempo e dos acontecimentos do presente.

Como defende Paulo Freire,

a promogao de posturas rebeldes em posturas revolucionarias nos engaja no
processo radical de transformacdo do mundo. A rebeldia é o ponto de partida
indispensavel, é a deflagracdo justa da ira, mas nio é suficiente. A rebeldia
enquanto dentincia precisa se alongar até uma posicao mais radical e critica,

revolucionaria e fundamentalmente anunciadora (Freire, 1996, p. 86).

4 O laboratério desta pesquisa foi a comunidade escolar da E. E. Walt Disney, que envolve um
cenario rururbano, na zona leste de Belo Horizonte.
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Foi nesse contexto em que procurei, através da arte urbana, caminhos que pudessem
levar a uma ressignificagao das posturas rebeldes em justa ira, através da producao de
narrativas. Um exercicio que se baseou em trazer pensamentos criticos em relacao ao
estudo do passado, de entender as variaveis das narrativas historicas que chegam até
noés; de comparar as narrativas dominantes com as narrativas das minorias. Exercicios

que trazem funcao pratica para o ensino de Historia.

Artes urbanas e o Ensino de Histéria: enunciacées coletivas e as
narrativas documentadas

Gostaria de narrar, como exemplo, algumas das experiéncias praticas que tive a
oportunidade de desenvolver ao longo dos dois anos de pesquisa do mestrado. Em
maio de 2019, propus aos estudantes do primeiro ano do Ensino Médio da Escola
Estadual Walt Disney uma atividade em que iriamos elaborar uma letra de rap.
Dividimos a dindmica em duas partes. Inicialmente, modificamos a estrutura de
organizagao das carteiras em sala de aula, fizemos uma roda e discutimos sobre

o contexto atual da estrutura politica nacional; debatemos durante os cinquenta
minutos, fazendo relagao com o contetido histérico trabalhado em aulas anteriores.
Nessa atividade, foi interessante observar o modo como os educandos construiram e
expressaram suas opinides, a forma como argumentaram e a maneira que escolhiam
de falar. Na aula seguinte, enunciei para que fizessem a elaboracao de uma letra

de rap, ou uma poesia, ou simplesmente um texto em prosa. Durante a imersao
nessa atividade, os educandos puderam se perceber dentro do processo de escrita,
construindo narrativas, observando suas proprias dificuldades e habilidades. Se

permitiram sair do processo de vivéncia para entrarem no processo de experiéncia.

De maneira autdbnoma, na medida em que se dedicavam ao trabalho da escrita,
foram tomando consciéncia da importancia que o passado historico carregava para
a compreensao do presente. Perceberam também a importéncia e a utilidade que
outras disciplinas tinham em suas vidas, como, por exemplo, o portugués. Ampliar
o vocabulario, conhecer sindnimos e significados era fundamental para fazerem as

métricas e rimas; conhecer o passado era a chave para a rima com teor critico.
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Bolsonaro vacila nao.

Paga de cabuloso, mais tem cara de cuzao.
Faltando comida pra nois

e océ com a riqueza na mao,

Lucra com seu filho

e cola com Mourao na nossa cara

Vocé é mo vacilao!

Nao adianta da porte de arma, nao
Porque quem é homem briga é¢ na mao.
Cé ta colocando porte de arma

Mas, e a educacao?

Entre os trabalhos produzidos nessa atividade, escolhi a narrativa acima como
exemplo, porque queria destacar nao s6 o seu contetido critico, mas também a
transformacao da consciéncia histoérica do estudante que o produziu. No ano

anterior (2018), eu e esse estudante haviamos passado por situagdes de discussao em
decorréncia de atividades e praticas didaticas que ndo “condiziam com sua religido”.
Na realidade, se tratava de praticas que abrangiam temas polémicos, similares aqueles
citados no comeco deste texto. Na medida em que o ano letivo foi passando, as aulas
de Historia, que antes eram sinénimo do tédio, ganharam novas perspectivas para
esse estudante. Gradativamente, ele foi apresentando outras posturas e opinioes
durante as aulas. Os versos deixam claro para o leitor que o locutor sabia o que estava
acontecendo no cenario politico e cultural, além de trazer questionamentos sobre
condutas duvidosas do governo vigente na época. Uma postura completamente

oposta aquela que me foi apresentada no comego do ano letivo.

Esse episddio me fez lembrar de uma passagem de bell hooks sobre suas relagoes

com o espago escolar na época das escolas segregadas nos Estados Unidos: “A escola
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era o lugar do éxtase - do prazer e do perigo. Ser transformada por novas ideias era
puro prazer. Mas aprender ideias que contrariavam os valores e crengas aprendidos
em casa era correr um risco, entrar na zona de perigo” (hooks, 2017, p. 11). A fala de
bell hooks esta relacionada ao compromisso que suas professoras tinham em fazer
da Educacao um ato politico; uma experiéncia do aprendizado como revolucao,
como resisténcia frente as estratégias brancas de colonizagao racistas. Por mais que
estejamos em contextos e épocas diferentes dos escritos de hooks, acredito que seja
importante tentarmos transfigurar o ambiente escolar para que ele saia do lugar do

tédio, e entre no lugar do éxtase, do prazer e do perigo.

Para refletir acerca das mudancas comportamentais desse aluno nas aulas de
Historia, € preciso lembrar que sao inimeros os fatores que podem interferir na
nossa maneira de ver e interpretar o mundo. Acredito que as aulas de Historia, para
esse estudante, podem ter representado apenas um desses fatores. Mas € fato que, a
partir do momento em que as aulas passaram a produzir sentido pratico para aquilo
que se aprendia, sua postura frente aos debates e contetdos trazidos mudaram
significativamente. Esse educando foi capaz de exteriorizar, através desses versos,
que seus padrdes e consideragdes sobre suas verdades foram questionados por si
proprio, nao s6 num ambiente escolar, mas acredito que também fora dele. Essa
atividade foi um exemplo de como o processo de construgao de narrativas, por meio
das linguagens urbanas, pode despertar processos mentais de questionamentos sobre

assuntos diversos e sobre si proprio.

Na sequéncia, propus uma atividade parecida, na qual deveriam elaborar uma letra de
rap, assim como na aula anterior. Porém, desta vez, o tema central deveria ser suas
proprias experiéncias e a maneira como se enxergavam no mundo. Foram vastas as
produgoes, embora muitos dos estudantes tenham demonstrado inseguranca e medo
para se narrar; outros sequer tentaram, alegando que sua vida ndo tinha Historia
(elemento que para mim caracteriza o oposto). Como exemplo dessa atividade, trouxe

0s versos abaixo, criados por outro estudante do primeiro ano do Ensino Médio.
Eu sempre fui o lado negro da familia
que o vizinho olhava e falava que o futuro era incerto.
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Eu sempre fui aquele aluno nota zero,

Fim de sala, que nunca levava professor a sério.

Eu sempre dei muito problema pra minha mae

de criagao, educacao

e respeito as autoridades.

Eu nunca vou entender o que ¢ autoridade,

pois sem seguir ordens eu me sinto livre de verdade.

Desde sempre taxado de delinquente,

quem ¢ o delinquente agora??

Chora!!!

O mundo girou e quem ganhou?

Muitos me julgaram,

Mas aqui estou.

Sai da minha frente porque o pai reinou.

Se a vida fosse uma fila, eu t0 na frente.

Se a vida fosse um hospicio, cés sao demente.

Cés ndo entendem, mas sigo em frente

independente de vocés eu to consciente.

Por intermédio desses versos, podemos ter outra amostra para compreender como

as linguagens urbanas podem ser usadas como recursos simbolicos para pensar uma
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Historia social, exercitando a producao de narrativas através da palavra, do som, da
imagem e do gesto corporal. Um processo que ajuda a cumprir uma das competéncias
basicas do ensino de Historia e da Educacdo de um modo geral: desenvolver a
consciéncia historica, construindo posicionamentos e a¢des criticas acerca de si

mesmo e do mundo em que se vive.

O grafite foi outro género artistico pertencente as linguagens urbanas que trabalhei
com os estudantes. Ao longo do ano de 2019, fomos construindo cotidianamente um
portfélio com desenhos e frases, para usarmos nas futuras intervenc¢des nos muros da
escola. Antes de sairmos pondo a mao na massa, fizemos alguns encontros destinados
a discussdo sobre as artes urbanas e suas representatividades sociais. Assistimos a
documentarios, discutimos letras de musica, assistimos a entrevistas de jornais e
fizemos uma roda de debates sobre o tema. Gastamos em torno de trés encontros
para desenvolver essa primeira parte. Um dos objetivos foi tentar responder questdes
que circulam no senso comum, que encaixotam o pixo e o grafite apenas como um
ato de vandalismo e marginalizagao. Dessa maneira, pudemos elaborar um cenario

no qual a arte urbana aparece como expressao, como luta e resisténcia frente aos

problemas sociais enfrentados no espaco urbano.

Foram momentos prazerosos, de alegria e diversao, nos quais pudemos compartilhar
experiéncias e fortalecer nossos lacos de empatia, contemplando o que bell hooks
(2017) considera como pedagogia engajada. Essas experiéncias foram capazes de
despertar o entusiasmo, trazendo junto mudangas espontaneas. Cada estudante

foi visto, por um todo coletivo, de acordo com suas particularidades individuais,
valorizando o subjetivo dentro de um coletivo (e vice-versa). Uma forma de valorizar
a presenga de cada ser naquela comunidade de aprendizado e, a0 mesmo tempo,
desconstruir a tradicional ideia de que o professor é o tinico responsavel pela
dindmica da sala de aula. O entusiasmo, segundo bell hooks, é um movimento
importante para que haja trocas reais de saberes, para que a Educacao seja uma
pratica da liberdade, além de fortalecer a permanéncia dos espagos e sentimentos
criados. O sentimento de que a sala de aula € um espago de construcao coletiva,
segundo bell hooks, “aumenta a probabilidade de haver um esfor¢o coletivo para

criar e manter uma comunidade de aprendizado” (hooks, 2017, p. 18). O entusiasmo &,
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entao, fruto do coletivo e ¢é através dele que conseguimos construir lugares seguros

para a construgao dos saberes.

A segunda parte do trabalho com grafite aconteceu de forma periddica ao longo do
ano. Cada vez que terminava algum contetido nas aulas expositivas, pedia para que
os estudantes fizessem algum tipo de registro (desenho, musica, poesia, frases ou
até mesmo palavras) que trouxesse a ideia de sintese do conhecimento que haviamos
construido em sala. Quando chegamos no comeco de novembro, fizemos de forma
coletiva a selecao dos registros que iriamos pintar nas paredes da escola. Essa foi a
terceira parte da atividade, na qual pude contar com total apoio da administragao
escolar, que nos forneceu a autorizagdo para fazermos as intervengdes, além de nos
prover o material de que precisavamos. Para o primeiro dia de pintura, aproveitei

a oportunidade do sabado letivo, em que tivemos quatro horas consecutivas para
desenvolver boa parte das telas. Depois destinei cerca de quatro ou cinco encontros

para terminarmos os detalhes que ficaram faltando.

Selecionei dois dos desenhos produzidos para trazer como exemplo. O primeiro deles
faz referéncia ao assassinato da vereadora Marielle Franco, em marco de 2018. Foi

um registro feito pelo estudante Iago, do terceiro ano do Ensino Médio, logo apds
uma aula sobre consequéncias do desenvolvimento capitalista e tecnologico para o
comportamento social. O tema foi introduzido a partir de um episodio da série Black
Mirror, “O momento Waldo”. Esse episodio retrata como um urso azul animado por

computadores conseguiu ganhar as elei¢oes parlamentaristas.

A vitoria nas urnas por uma personagem criada aconteceu devido a sua “influéncia”

no mundo digital. Aparentemente, o tema proposto nao teria relacao alguma com

o0 assassinato de Marielle. Porém, a discussao sobre a influéncia do capital e das
tecnologias nas nossas relacdes sociais, presente nesse episédio da série, serviu de
gancho para falarmos sobre as elei¢des presidenciais de 2018, um ano antes das nossas
atividades. Haviamos passado por momentos complicados, nos quais o candidato Jair
Bolsonaro conseguiu ser eleito, mesmo tendo participado de pouquissimos debates

com os outros candidatos, além de ter apresentado propostas de governo nao
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coerentes com um sistema democratico. A infeliz vitoria aconteceu porque pode contar
com a colaboracao forte das fake news em redes sociais; essas noticias falsas criaram
no imaginario social uma visao negativa de outros partidos politicos, principalmente os

partidos de esquerda, corroborando para a vitoria do candidato.

A aula ja estava em seus momentos finais quando o estudante Iago se pronunciou,
perguntando se a morte de Marielle Franco estaria relacionada as forcas milicianas
e ao referido ser humano que estava como presidente. Na época, eram apenas
reflexdes, nao tinhamos em maos os recursos que temos hoje, como uma equipe de
instancia federal que investiga o caso. Entdo a aula se encerrou com a questio em

aberto e lago registrou o desenho como sintese daquele momento de trabalho.

Fonte: acervo da autora.

O segundo registro escolhido também foi produzido ao final dessa mesma aula.

O desenho € de autoria do estudante Joao Vitor, que criou uma representagao da
imagem do sistema capitalista como um grande demdnio, fazendo um trocadilho ao
trocar a letra I pela letra E, formando a palavra “capetalista”. Uma maneira ir6nica de

criticar os efeitos de dominacao desse sistema sobre nossas vidas.
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Fonte: acervo da autora.

As juventudes e as novas relagdes temporais: o uso das tecnologias em sala de aula
Concomitantemente ao desenvolvimento das atividades, havia um grupo de
estudantes que se dedicou a fazer os registros em audiovisual, usando apenas o
aparelho celular. A maioria das filmagens foram registros curtos, visando facilitar o
futuro trabalho de edigao. Os registros mais longos que fizemos foram as gravagoes
dos depoimentos de alguns educandos. O grupo se organizou de forma voluntaria,
nao havendo interferéncia minha para a selecao de quem iria participar. Nessas
imagens, gravadas na biblioteca da escola, os educandos se puseram a falar sobre
temas que haviamos debatido ao longo do nosso trabalho. Falaram sobre arte, artes
urbanas, politica, Histéria, consciéncia historica e contaram sobre suas experiéncias,
acentuando o espaco escolar como lugar de convivios, sociabilidades, amizades,

de prazer e construcao critica dos saberes, distribuidos de maneira horizontal. O
encontro de todo esse material sintetizou-se no documentario Linguagens urbanas e

arte cotidiana no Ensino de Historia, disponivel na plataforma do YouTube.

Ha pouco menos de vinte anos, pensar na possibilidade de professores e estudantes
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atuarem como produtores de seus proprios materiais em audiovisual seria impossivel.
Ainda que o desenvolvimento tecnologico estivesse em rapida expansao, o uso de
aparelhos celulares ainda nao era tao popularizado e, tampouco, conseguiam realizar
fungdes como tirar fotos ou gravar videos com facilidade. Atualmente, o cenario é
muito diferente: além de terem ganhado popularidade, contam com recursos cada
vez mais avancados. Ter um aparelho celular individual se tornou tao comum que
praticamente todos os estudantes com os quais trabalhei na época da pesquisa
tinham seu proprio aparelho e faziam uso dele com frequéncia em sala de aula.

Em certa medida, esse comportamento se tornou um desafio para os educadores,
porque frequentemente temos que disputar a atencao dos estudantes. Frente a esse

fendmeno, as normas e condutas das escolas se voltaram para a simples proibigao.

A massificacao tecnolégica que sucedeu em menos de duas décadas nao foi
acompanhada por um manual de instrucao. Isso contribui muitas vezes para o uso
inconsciente, sem a percepgao de pontos negativos ou das consequéncias que
acarreta para nossa sociedade. Também deixamos de observar as potencialidades que
esses recursos podem oferecer em sala de aula, como, por exemplo, construir um
documentario de forma coletiva. Se pensarmos bem, proibir radicalmente o uso do
celular na escola nao vai impedir os educandos de terem contato com o aparelho, mas
vai inviabilizar o trabalho de uma educacao digital, capaz de orienta-los as maneiras

saudaveis e criativas de utilizar todos os recursos que estio a nosso dispor.

Aproveitando as oportunidades que tinhamos (literalmente) em maos, surgiu a ideia
de criar esse documentario a partir das metodologias propostas pela comunidade de
cinema, desenvolvidas pelo pesquisador e professor da UFMG César Guimaraes (2015).
Um movimento que parte do pressuposto de integragao de todos os envolvidos na
construcao do filme. Todos aqueles que participaram dessa producao, seja através das
pinturas, dos desenhos, das colaboragdes com a aparelhagem técnica, com a criagdo
espontanea do roteiro ou de outros modos, formam uma comunidade de cinema e sdo
considerados autores do material produzido. Isso porque, de alguma maneira, todos

participaram para que chegassemos ao resultado final.
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Na pratica, as comunidades de cinema correspondem a tipos de pedagogias que

nao contribuem para enunciacoes tnicas e intimidadoras, além de evitar situacoes
nas quais impde-se formas pré-determinadas de interpretacdes. O conceito de
comunidade de cinema se expande também para as relagdes com o espectador. Ainda
que nao tenham participado da produgao, os espectadores se integram em uma
comunidade de cinema por intermédio das sensacgdes estéticas vivenciadas ao longo
do filme. Seja documentario, ou qualquer outro género discursivo do audiovisual

que for produzido a partir desse conceito, deve ter a preocupacao politica de causar

reflexdes criticas e sensagoes estéticas ao espectador.

Consideracoes finais

Em sintese, ndo somente a producdo do documentario, mas também a producdo
artistica através das linguagens urbanas significaram para os estudantes a
concretizagao de um planejamento criado e desenvolvido por eles. Praticas

que levaram a sensacao de realizacdo e pertencimento ao espago escolar. No
documentario Linguagens urbanas e arte cotidiana no Ensino de Historia, temos uma
parte da fala do estudante Luis, que deixa claro como o espaco escolar se transformou

para ele, tornando-se um lugar de liberdade:

O projeto da escola é muito legal, vocé esta ali apresentando na frente da
escola, passando seu conhecimento para as outras pessoas. E também por
novas amizades, porque se todo mundo fosse calado na escola, todo mundo nao
conversasse, a escola seria uma coisa fria, entendeu?! [...] Me senti mais livre
dentro da escola, me senti num ambiente que eu estava me sentindo mais...
que, a escola é como se fosse uma segunda casa pra mim, entendeu?! Eu me
sinto mais livre na escola do que dentro da minha prépria casa, porque as vezes
dentro da casa da gente eles sufocam a gente demais. Ai na escola a gente fica
um pouquinho mais livre. Que tipo assim, é gente mais nova, novas amizades,
vocé esta ali pintando, vocé esta ali se expressando da maneira que vocé pode,

entendeu? (Linguagens urbanas e arte cotidiana no Ensino de Histéria, 8'12")
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Como pesquisadora e educadora, posso concluir que os resultados que tive ao longo
dos dois anos de pesquisa do mestrado foram imensamente satisfatorios porque pude,
juntamente com os educandos, experienciar o espago escolar de formas alternativas,
capazes de trazer acolhimento, diversdo, empolgacao, empatia e cumplicidade.
Foram praticas simples, mas nao simplorias, capazes de envolver de forma horizontal
e critica os saberes dos mundos dos educandos com o saber escolar. E por via

de novos horizontes de experiéncias que conseguimos fomentar as mudancas
significativas no trabalho de desenvolvimento da consciéncia historica e é através
dela que conseguimos emancipar crengas e pensamentos limitantes, que provocam
questionamentos como os que narrei no comeco do texto. Uma maneira de fazer

das praticas didaticas um foco de resisténcia frente a materializacao da educagao
bancaria. Tenho a expectativa de que, através das pedagogias engajadas, seremos
capazes de proporcionar lugares de trocas reais de saberes, de modo que langaremos
estratégias de acoes que ressignificam o espaco escolar e o trabalho do educador no

atual cenario da educacio brasileira.

Gostaria de encerrar em reticéncias, porque sao caminhos de eternas construcoes,

mudangas e aprendizados. Assim, fago minhas as intenc¢des de bell hooks ao sugerir:

quando nos, como educadores, deixamos que nossa pedagogia seja radicalmente
transformada pelo reconhecimento da multiculturalidade do mundo, podemos
dar aos nossos alunos a educacao que eles desejam e merecem. Podemos
ensinar de um jeito que transforma a consciéncia, criando um clima de livre
expressdo que € a esséncia de uma educacdo em artes liberais verdadeiramente

libertadoras (hooks, 2017, p. 63).
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Ensinar exige pesquisa. Ndo hd ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino. Esses que fazeres se encontram um
no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade (Freire, 1996).

Sou essencialmente professora de Historia. Hoje, talvez de Historias, pois estou em
busca das narrativas silenciadas ao longo do tempo. Lecionei por mais de 20 anos na
Rede Privada e na Rede Estadual de Minas Gerais. Atualmente sou professora da Rede
Municipal de Belo Horizonte e fago parte do Ntcleo de Estudo das Relagdes Etnico-
Raciais. Em busca de formas outras de ensinar e aprender a Histéria, ingressei
em 2020 no Programa de Mestrado Profissional da Faculdade de Educacao

da Universidade Federal de Minas Gerais para buscar respostas para as minhas
inquietacdes em sala de aula.

A pesquisa realizada concentra-se em problemas presentes em sala de aula,

identificados ao longo da minha experiéncia docente - partindo do problema que
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gerou todo o processo de pesquisa, ou seja, como trabalhar as Historias e culturas dos
povos indigenas que vivem em Minas Gerais, identificando minimamente com justica

e clareza suas demandas. Algumas possibilidades foram pensadas.

As representacdes dos povos indigenas feitas nas escolas estao intimamente ligadas
com as imagens estereotipadas do “indio genérico”, expressao cunhada por Darcy
Ribeiro (1970), reforcando ideias preconceituosas de uma homogeneidade cultural
que ignora toda a diversidade dos povos originarios que vivem no territdrio nacional.

Dessa forma, foi negada aos povos indigenas a contemporaneidade.

Cada vez que utilizamos a palavra “indio”, estamos negando a identidade social desses
povos. Eles sido Xakriaba, Krenak, Maxakali, Kaxix0, Patax6, Puri, entre outros muitos
povos, nacdes ou etnias. E assim que nos referimos aos seus coletivos. Nio utilizamos

mais o termo “tribo”, segundo os proprios indigenas.

A autodeterminagao é fundamental na resisténcia dessa identidade indigena ou
originaria. A adogao do termo “indigena”, que significa “natural do lugar que se habita”
» o«

ou “originario”, “aquele que esta ali antes dos outros”, ¢ mais apropriada para designar

essas populagoes.

A Lei n°11.645/2008

A Lei n° 11.645/2008 (que alterou a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003), que estabelece as diretrizes
e bases da educacgao nacional para incluir no curriculo oficial da rede de ensino

a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”,

esta fazendo quinze anos. Essa lei forja-se como importante marco para uma
educagio antirracista, em cumprimento a Constitui¢io, e é uma possibilidade de
aprofundamento da democracia, ja que varias vozes e diversos sujeitos sao postos

como protagonistas na construcao da Historia e da sociedade brasileira (Fanelli, 2018).

Entendendo que essa legislacao representa um passo enorme em direcao ao
reconhecimento de uma sociedade pluriversa, ainda ha muito a se fazer. Os cursos

superiores, principalmente as licenciaturas, devem atentar-se a que a funcao do
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trabalho com as tematicas indigenas nio seja prerrogativa exclusiva do professor de
Historia. Muitas iniciativas esbarram na auséncia de profissionais qualificados para

atender a demanda criada pela lei.

Os curriculos oficiais, em maioria eurocentrados, ndo tratam dessas tematicas ou, se
tratam, fazem-no de forma inapropriada. A versao unica da Historia empobrece e cria
estereotipias incompletas e gera preconceitos, violéncias e silenciamentos, como diz

Chimamanda Adichie, em seu livro O perigo de uma historia tinica (2019).

Segundo Cerri (2011), o estudo das sociedades indigenas é de suma importancia,
mesmo que as/os estudantes de uma escola e/ou regiao nao tenham contato direto
com essas comunidades. A contribuigao das Histérias e culturas indigenas na escola
nao indigena perpassa pela compreensao da diferenca, da alteridade, tanto para
conviver dentro do sistema social quanto para a/o estudante entender a sua propria

forma de ser e estar no mundo.

No campo da Historia, apesar da preocupagao constante da insercao dos povos
indigenas nos livros e materiais didaticos, persiste a tendéncia de situar essas

sociedades apenas nos periodos pré-colonial e colonial (Barroso, 2010).

Alguns livros didaticos de Historia chegam a mencionar os indigenas no século XVI, na
época da colonizagao, deixando a impressao de que eles nao mais existem. Nos meios
midiaticos, a presenca indigena esta, na maioria das vezes, associada a situacdes de
violéncia e conflito. No entanto, ao contrario do que isso tudo possa sugerir, eles nao

estao “desaparecendo”.

Atualmente, conforme o censo do IBGE 2022,' o namero de indigenas residentes
no Brasil é de 1.693.535 pessoas, o que representa 0,83% da populagao total do
pais. Em 2010, o IBGE contou 896.917 mil indigenas, ou 0,47% do total de residentes
no territério nacional. Embora, historicamente, o “indio” seja tomado como uma

generalizacao, cada sociedade viveu e vive sua propria Historia.

1 Disponivel em: https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias /2023 /dados-do-censo-
2022-revelam-que-o-brasil-tem-1-7-milhao-de-indigenas Acesso em: 04 set. 2023.
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A nova Histéria Indigena

Pensando em uma historiografia da Historia Indigena, feita por nao indigenas,
percebe-se a auséncia do protagonismo desses sujeitos na confecgao dessa Historia.
Até meados do século XX, desconsiderava-se a existéncia de uma “Historia” indigena,
uma vez que, para a historiografia tradicional eurocéntrica, as populacdes agrafas nao
tinham Historia. O estudo dos relatos e modos de vida dos povos originarios ficava
restrito aos trabalhos dos antropologos e areas afins ou era descrito a partir de fontes

de terceiros ou documentacgao oficial escrita pelo colonizador.

Os povos indigenas tém sido descritos tradicionalmente na Historia oficial brasileira,
desde a Historia do Brasil de Francisco Adolfo Varnhagen (1854) até a segunda metade
do século XX, como figuras secundarias. Agindo sempre de acordo com a vontade do

colonizador, ora como aliados, ora como inimigos.

Historiograficamente falando, é a partir da década de 1970 que se tem uma mudanca
importante de paradigmas com a ampliagao do uso das fontes, na busca de novos
atores, sujeitos de sua propria Historia. Nesse movimento importante, varios
trabalhos sdo produzidos sobre a Histoéria Indigena, tendo boom significativo na
década de 1990.

Da década de 1970 em diante, como consequéncia de articulacao e luta do movimento
indigena,? tem-se a producao de uma Historia Indigena que busca privilegiar seu

protagonismo, levando a importantes conquistas na Constitui¢ao de 1988.

A emergéncia do movimento indigena foi um dos pilares fundamentais sobre o qual
se estabeleceu a critica da nova Histdria, provocando uma revisao de abordagens
antropologicas e das historiografias oficiais. Novos personagens entraram no
debate, ainda que, na verdade, estivessem em cena e protagonizassem resisténcias
e caminhos da colonizagdo e contra colonizacao desde o inicio da conquista e da

invasao (Milanez et al., 2019).

2 Sobre o Movimento Indigena Brasileiro, ver Munduruku (2012).
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As agoes dos sujeitos indigenas devem ser observadas a partir das suas experiéncias
sociais e culturais especificas com objetivos préoprios. Nessa perspectiva, as culturas
indigenas sao vistas em suas vivacidades, dinamismos e trocas constantes. Mesmo
diante de um processo de violéncia e genocidio, ocorreram a¢des indigenas.
Segundo Wittman (2015), ndo devemos reduzir a dinamicidade historica as

atrocidades dos colonizadores.

Pensando nesse movimento de protagonismo dos povos indigenas nas relagoes

histéricas, a Nova Historia Indigena® identifica-os como agentes do contato. Essa
“agéncia indigena” coloca os povos originarios como sujeitos historicos que agem
conforme suas leituras de mundo. Apesar das imposicdes e das relagoes de poder

extremamente desiguais e abusivas, vivem, agem e produzem formas distintas de resistir.

Porém, uma Histdria propriamente indigena ainda esta por ser feita; ¢ mister
recuperar as narrativas dos povos originarios. Exercer uma escuta profunda

para incluirmos na academia e nos materiais didaticos Historias indigenas, que
verdadeiramente partam das memorias desses povos, nao dos relatos coloniais.
Segundo Grada Kilomba (2019), “o colonialismo é uma ferida que nunca foi tratada.

Uma ferida que doi sempre, por vezes infecta. E outras vezes sangra”.

Identificando os povos indigenas em Minas Gerais

Em todo o Estado de Minas Gerais, segundo o CEDEFES,* ha mais de vinte etnias
indigenas, entre elas: Maxakali, Xakriaba, Krenak, Arana, Mukurifi, Patax6, Patax6
ha-ha-hae, Catu-Awa-Arachas, Kaxix6, Puris, Xukuru-Kariri, Tuxa, Kiriri, Canoeiros,
Kamaka-Mongoid, Karaja, Kambiw4, Tikuna, Borum-Kren, Makuni, Guarani e

Pankararu. Ha uma grande populacao de indigenas que vivem nos centros urbanos.

3 O termo “Nova Historia Indigena” foi cunhado e popularizou-se gracas a um grupo de
historiadores ligados direta ou indiretamente ao trabalho do Prof. Dr. John Manuel Monteiro.

4 Tabela completa com os povos indigenas em Minas Gerais: POVOS indigenas em Minas Gerais.
Cedefes, [2019]. Disponivel em: https://www.cedefes.org.br /povos-indigenas-destaque /. Acesso
em: 04 de set. 2023.
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Estima-se que na Regiao Metropolitana de Belo Horizonte (dados do CEDEFES®de
dezembro de 2020) vivam de sete a dez mil indigenas. O namero de grupos étnicos
também ndo é estatico, sendo que o processo de etnogénese® e as migragdes sao

dinamicos.

O movimento de etnogénese nao é aceito por muitos povos indigenas, que preferem
pensar em movimentos de ressurgéncia ou mesmo de resisténcia por entenderem
que nunca deixaram de existir. Em Belo Horizonte e na regiao metropolitana, a
presenca de indigenas nas ocupacdes recentes dos Movimentos de Luta por Moradia

€ muito grande, principalmente das etnias Arana, Patax6 e Patax6 Ha-ha-hae.

Os povos indigenas presentes no Estado de Minas Gerais, em sua maioria, passaram
por movimentos migratorios e diaspéricos sofridos ao longo do processo colonial e

também na contemporaneidade.

Falar dos povos indigenas no que hoje delimitamos e chamamos de Estado de Minas
Gerais ¢ falar da negacao do espaco vital desses povos através do processo histérico

de colonizagao da regido. Os territorios tradicionais dos povos que hoje vivem em
Minas Gerais sao muito reduzidos. Os mais velhos e as liderangas, muitas vezes, nao
conseguem sequer passar as geracoes futuras a forma da economia, da cultura e de
viver desses grupos. Em sua maioria, sdo territorios ndo sustentaveis, muitas vezes sem

acesso a agua, e desprovidos de mata (destruida em processos de ocupagoes anteriores).

Nos ultimos anos, observa-se também um importante fluxo migratoério de povos
indigenas vindos de outros paises, como no caso dos Warao, indigenas venezuelanos.

O deslocamento dos Warao € impulsionado pela busca por protecao, melhores

5 Centro de Documentacao Eloy Ferreira da Silva (CEDEFES), organizagao nao governamental, sem
fins lucrativos, filantropica, de carater cientifico, cultural e comunitario, de ambito estadual, com
sede e foro na cidade de Belo Horizonte, Estado de Minas Gerais, Brasil.

6 Conceito antropologico que pretende dar conta do processo de emergéncia de novas identidades
étnicas ou de ressurgimento de etnias ja reconhecidas, pelo qual um grupo humano comega a ver-
se a si proprio ou a ser visto pelos outros como um grupo étnico distinto.
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condigoes de vida e satisfagio de suas necessidades basicas, o que, como se pode

notar, nao tem relacao com determinismo cultural nem com nomadismo.’

Diante desses apontamentos, formulamos os seguintes questionamentos: como
caracterizar com clareza e justica os diversos povos indigenas que vivem em Minas
Gerais, se o educador e a educadora nao sao formados para tal? Ou, apesar de todo seu

esforco académico, ndo encontram material capaz de sanar essa lacuna educacional?

Como trabalhar as tematicas indigenas nas aulas de Historia?

Um aspecto importante a se considerar na elaboracao de uma aula de Histéria é o
material /fonte a ser utilizado por estudantes. Sendo parciais e eurocentradas as
narrativas tradicionais dos “livros didaticos” referentes a tematica proposta, a voz
dos proprios indigenas contando suas histérias e seus modos de vida sera de suma
importancia. A fala dos povos indigenas (suas proprias narrativas) parte de um lugar

geopolitico, constituindo corpo politico coletivo do sujeito ou dos sujeitos que falam.

Através dessa fala e do acesso a meios digitais e audiovisuais, as urgéncias e agéncias
dos diversos povos indigenas estdo chegando a outros lugares e contribuindo a
construgao de uma episteme outra do entendimento historiografico. O lugar de
enunciagao entendido aqui implica muito mais que pertencer ao lugar material a
partir do qual se enuncia; mais que isso, € aquele em que cada sujeito se inscreve /

reconhece em um corpo social.

Para a compreensdo do significado de ser indigena hoje, segundo Célia Xakriaba
(2018), deve-se entender todo o conjunto de pertenca a partir do lugar de sentimento
representado pelo poder da oralidade (onde esta guardada a ancestralidade - o
corpo enquanto territorio). Nas tramas comunitarias, a vida em termos das relagoes

que a sustentam. Territorialidade para sentipensar as lutas cotidianas; em defesa

7 ACNUR - AGENCIA DA ONU PARA REFUGIADOS. Atuacio do Acnur junto as redes locais em
apoio a populacdo indigena Warao no Sudeste e Sul do Brasil: boas praticas e licdes aprendidas.
Novembro /2019 a margo /2021. [Sao Paulo]: ACNUR, 2021. Disponivel em: https:/ /bit.ly /3LDmMfF.
Acesso em: 15 ago. 2022.
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das sementes, da 4gua, montanhas, reativacio politica de outras cosmovisdes e dos

mundos relacionais.

As fotografias de Edgar Kanaykd (Corréa, 2019) sdo exemplos dessas outras fontes:
o principal instrumento narrativo supera o texto escrito, “essa forma de grudar

o idioma no papel”, como ele define a escrita. A imagem e todos os recursos
audiovisuais captam com maior sutileza as experiéncias dos povos indigenas, pois
apreendem elementos que a escrita nao pode captar. A imagem é portadora de uma
materialidade que lhe outorga um discurso extremamente concreto, imanente, cuja

complexidade raramente temos oportunidade de examinar.

Os povos indigenas, na producao das imagens, consideram o tempo da reflexao, da
assimilacdo e da incorporagao de toda uma ancestralidade e de uma corporeidade que

lhes é propria. Assim sendo, realizam um movimento de resisténcia e reexisténcia.

A apropriacdo dos meios de comunicar tornou possivel aos povos originarios serem
seus proprios interlocutores e provou que tradigao e modernidade podem ser aliadas
na preservacao das culturas. Para Renata Tupinamba (2016), a etnomidia é uma
ferramenta de empoderamento cultural e étnico, por meio da convergéncia de varias
midias dentro de uma visdo étnica. Aqui, o “étnico” designa movimentos de resisténcia
e projetos politicos nos quais as particularidades culturais dos grupos desempenham

papel fundamental.

Desenvolvimento da pesquisa-acao

As atividades de pesquisa realizadas durante a minha pesquisa-a¢ao propuseram uma
abordagem aplicada das tematicas indigenas na sala de aula. Segundo Michel Thiollent
(1986), a pesquisa-agao é um tipo de pesquisa social com base empirica concebida e
realizada em estreita associagao com uma acao ou resolucao de um problema coletivo
no qual pesquisadoras/es e participantes representativas/os da situagao ou do

problema estao envolvidas/os de modo cooperativo ou participativo.

Longe de ser tarefa facil, o “pesquisar” via propria pratica traz indagagdes complexas e
desafiadoras como, por exemplo, passar de professora-sujeito de pesquisa a pesquisadora

de seu fazer. Nesse processo dialético surge outra dificuldade, quase que identitaria.
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Segundo Franco (2005), 0/a pesquisador/a estara inicialmente envolvido/a na pesquisa
e nos resultados desta. O /A professor/a estara prioritariamente envolvido/a na

acdo, aguardando melhorias em sua pratica. Diante desses desafios, faz-se necessario
organizar e articular esses “que fazeres”, parafraseando Paulo Freire (1996), pensando

na praxis cotidiana de cada sujeito, nesse movimento continuo de ensino e pesquisa.

A Escola Municipal Presidente Tancredo Neves (EMPTN), na qual estava lotada no ano de
2021, foi a “escola campo” onde apliquei a pesquisa-acao. Localizada no bairro Céu Azul,

na Regional Venda Nova, em Belo Horizonte, divisa com a cidade de Ribeirao das Neves.

Com o advento da pandemia do novo coronavirus, as escolas foram fechadas e o
mundo todo parou. O Ultimo dia de aula presencial foi 17 de mar¢o de 2020. A partir
dai, ficou tudo incerto; esperei que também tivesse acesso aos estudantes por meio

de aulas sincronas, mas isso nao aconteceu na Rede Municipal de Belo Horizonte.

O que foi pensado para a sala de aula com os estudantes do 7° ano do Ensino

Fundamental - Anos Finais, foi remodelado para o roteiro de estudo, e, obviamente,
algumas etapas do processo ficaram prejudicadas. Por outro lado, a possibilidade de
produzir todo o material didatico a ser utilizado por estudantes possibilitou ampliar

fontes, textos e processos anteriormente restritos ao livro didatico.

Os roteiros de estudo disponibilizados por professores da Rede Municipal de Belo
Horizonte como forma de minimizar os efeitos da pandemia na Educacao foram
elaborados de acordo com os Percursos Curriculares da Rede Municipal de Educagao
de Belo Horizonte. O roteiro que serviu de base para a minha pesquisa-a¢ao, por mim
elaborado, partiu da analise dos Objetos de Conhecimento e Habilidades Essenciais

em Histdria 7° ano, com relacao a Historias dos povos indigenas de Minas Gerais.

O estudo das tematicas dos povos indigenas de Minas Gerais por meio do
desenvolvimento de uma consciéncia historica e pautado em fontes do presente
gera possibilidades de reflexdes sobre a historicidade do existente e contribui para a

compreensao dos processos de permanéncias e mudangas ao longo da Historia.
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A Aula Historica enquanto metodologia

O roteiro de estudo aplicado foi organizado seguindo o formato da Aula Historica,
que é uma pratica proposta por Maria Auxiliadora Schmidt, professora e pesquisadora
da Universidade Federal do Parana. A Aula Histérica norteou o curriculo prescrito da
Rede Municipal de Ensino de Curitiba e tem como estrutura fundante um processo

que obedece a determinados fatores interligados.

As tarefas foram, entdo, organizadas segundo a consciéncia histérica dessas/es
estudantes. A maioria que respondeu ao roteiro afirmou saber da existéncia dos povos
indigenas em Minas Gerais, porém nao conheciam as Historias desses povos. Somente

uma estudante declarou conhecer, devido a ancestralidade indigena da avé materna.

Se grande parte dos estudantes do 7° ano sabiam da existéncia de povos indigenas
no Estado de Minas Gerais, como elas e eles os imaginam? Em que contexto? Para
compreender essas questoes, foi pedido que cada estudante construisse uma nuvem
de palavras com os principais verbetes que vinham a mente quando perguntados

sobre os povos indigenas.

O resultado foi que todas as nuvens analisadas, em maior ou menor proporgao,
traziam elementos “tradicionalmente” associados aos povos indigenas, ressaltando
sua ligagao com a natureza. Segundo Funari e Pifién (2011), isso reflete a percepgao
de que os povos indigenas vivem na floresta e que assim deveria ser desde sempre. E
como se os “verdadeiros” indigenas vivessem isolados nas matas e, portanto, fora da

sociedade brasileira, do contexto urbano.

Na tentativa de desconstruir esses estigmas e apresentar possibilidades, as questdes
que se seguiram no roteiro de estudo foram baseadas em fontes que pudessem

apresentar um panorama mais atual dos povos indigenas em Minas Gerais.

As questdes seguintes deveriam ser respondidas com base em dois artigos: “Povos
indigenas em Minas Gerais”, de Pablo Matos Camargo (2020), e “Indigenas nas
cidades: memorias ‘esquecidas’ e direitos violados — um olhar a partir da Regiao
Metropolitana de Belo Horizonte (RMBH), MG”, de Alenice Baeta (2021).
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O primeiro artigo trouxe informagdes contemporaneas sobre os povos indigenas
em Minas Gerais, como dados quantitativos, localizacao territorial, destacando os
processos migratorios e movimentos de etnogése e resisténcia de alguns desses
povos originarios. No segundo artigo, evidenciou-se a luta dos povos indigenas em

Minas Gerais vivendo em contexto urbano.

O objetivo das fontes propostas era aproximar ao cotidiano de estudantes os
conceitos historicos promovendo condi¢des a compreensdo dos contetdos histéricos
e conhecimentos substantivos. O conhecimento trazido por discentes ajuda a
entender o conhecimento “cientifico” apresentado na escola, gerando um processo

educacional empatico.

A tarefa final do roteiro de estudo proposto era escolher um dos povos indigenas

em Minas Gerais para pesquisar e desenvolver uma cartilha com a Historia,
territorialidade, cultura, atualidades e outras informacdes que estudantes
encontrassem a partir de sites previamente selecionados. As ilustracdes deveriam ser

feitas pela/o propria/o estudante ou retiradas da internet.

Quatro trabalhos apresentados discorriam sobre o povo Krenak. Associaram, em suas
pesquisas, o crime ambiental causado pelo rompimento da barragem de rejeitos de
mineracao da Vale em Mariana (MG), no ano de 2015, com o povo Krenak. Os demais
escolheram respectivamente os Patax0, os Pataxé Ha-Ha-Hae, Kaxix6, Guarani,

Xakriaba, Maxakali e Arana.

Nas ilustragoes feitas apds as pesquisas desenvolvidas pelas/os discentes sobre os
povos Krenak e Pataxd, alguns estudantes ilustraram suas narrativas com imagens que
remetem a “super-herois”. Relacionaram a identidade guerreira desses povos, em suas
lutas constantes por seus territorios e manutencao de suas culturas, com personagens
que povoam o seu imaginario. Quando convidadas a ler um texto, costumam fazer
uma leitura imaginativa, fazendo correspondéncias e analogias, associando o que esta

sendo lido a outras “coisas” ou a outros elementos que ja conhecem.
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Desta feita, estudantes manipularam fontes, pesquisaram e desenvolveram textos

e ilustragdes sobre alguns povos indigenas em Minas Gerais. Embora nao tenha
contemplado as condi¢des necessarias para monitorar as atividades e alcangar todos
resultados pretendidos, devido ao periodo pandémico, podemos fazer importantes
inferéncias. A principal é que a utiliza¢ao de diferentes fontes historicas ¢ um recurso
com potencial pedagégico capaz de trazer um novo olhar em relagao ao ensino e

aprendizagem historica.

Consideracoes Finais

O trabalho com as tematicas indigenas, além de obrigatoriedade da Lei n°
11.645,/2008, é fundamental para a educagao sobre a diversidade etnocultural
brasileira, apresentando riquezas e contrastes dessa realidade, combatendo

preconceitos, estereotipos e discriminagdes.

As agéncias dos sujeitos indigenas, dentro dos movimentos indigenas da atualidade,
somadas aos novos pressupostos tedricos da Histoéria, conduzem a interpretacdes
outras de conhecidas fontes e a busca ativa de fontes novas, muitas vezes

desconsideradas pela historiografia tradicional ou mesmo nem reconhecidas como tal.

Ao identificar os povos indigenas em Minas Gerais na contemporaneidade, foi feito
um movimento de superacdo de estereo6tipos, uma retomada importante, trazendo as

demandas desses povos para a centralidade do discurso.

Pesquisas para transformagao social que levem a sério experiéncias dos grupos
subalternizados, incluindo conhecimentos multiplos, dimensdes emocionais e
espirituais, gerando um movimento de decolonialidade - instincia critica da

modernidade -, sao fundamentais para uma forma outra de se pensar a Historia.

A necessidade de a aprendizagem historica ser baseada em multiplas perspectivas
e narrativas é um dos principios que devem conduzir o processo de ensino e
aprendizagem na organizagao das aulas de Historia.

Sao fundamentais as sugestdes de novas possibilidades para professoras/es de Historia

desenvolverem praticas complementares e acessarem materiais diversos das narrativas
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oficiais como forma de enriquecimento de suas agdes docentes, contribuindo para
ampliar campos de aprendizagem e potencializar progressivamente a autonomia de

estudantes, possibilitando que aprendam a aprender com a prépria pratica.

Referéncias

ADICHIE, Chimamanda Ngozi. O perigo de uma histéria inica. Sio Paulo: Companhia
das Letras, 2019.

BAETA, Alenice. Indigenas nas cidades: memorias “esquecidas” e direitos violados.
Cadernos IHUideias, ano 19, v. 19, n. 319, 2021.

BARROSO, Véra Lucia Maciel et al. (org.). Ensino de histéria: desafios contemporaneos.
Porto Alegre: ANPUH, 2010.

BELO HORIZONTE. Percursos curriculares da rede municipal de educacdo de Belo
Horizonte. Belo Horizonte: Secretaria Municipal de Educagao, 2020.

BRASIL. Lei n° 11.645, de 10 de marcgo de 2008. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”. Brasilia: Presidéncia da Reptblica, 2008.

CAMARGO, Pablo Matos. Povos indigenas de Minas Gerais. Cedefes. Disponivel em:
https:/ /www.cedefes.org.br /wp-content /uploads /2020 /12 /Povos-Indigenas-de-
MG-2021.pdf. Acesso em: 21 jan. 2025.

CERR]I, Luis Fernando. Ensino de histdéria e consciéncia histérica: implicacoes didaticas
de uma discussio contemporinea. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2011.

CORRFA, Edgar Nunes. Etnovisdo, o olhar indigena que atravessa a lente. Belo
Horizonte: Universidade Federal de Minas Gerais, 2019.

CURITIBA. Secretaria Municipal de Educacao, Diretrizes Curriculares do Ensino
Fundamental. Historia: proposta. Curitiba: SMED, 2016.

68



Ensinando histérias Flavia Regina de Oliveira Chaves

FANELLI, Giovana de Cassia Ramos. A lei 11.645/08: historia, movimentos sociais
e mudanca curricular. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Educagao) - Faculdade de
Educacao, Pontificia Universidade Catélica, Sao Paulo, 2018.

FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pedagogia da pesquisa-acao. Educacdo e Pesquisa,
Sao Paulo, v. 31, n. 3, p. 483-502, set./dez. 2005.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

FUNARI, Pedro Paulo; PINON, Ana. A temdtica indigena na escola: subsidios para os
professores. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

KILOMBA, Grada. Memorias da plantagdo: episddios de racismo cotidiano. Rio de
Janeiro: Cobogo, 2019.

MILANEZ, Felipe et al. Existéncia e diferenca: o racismo contra os povos indigenas.
Revista Direito e Prdxis, v. 10, n. 3, 2019.

MUNDURUKU, Daniel. O cardter educativo do movimento indigena brasileiro (1970-
1990). Sao Paulo: Paulinas, 2012.

RIBEIRO, Darcy. Os indios e a civilizagdo. Petropolis: Vozes, 1970.

RUSEN, Jérn. Contribuicdes para uma teoria da diddtica da histéria. Curitiba: W&A
Editores, 2016.

THIOLLENT, Michel. Metodologia de pesquisa-acdo. Sao Paulo: Saraiva, 1986.

TUPINAMBA, Renata. Etnomidia, uma ferramenta para a comunicacio dos povos
originarios. Brasil de Fato, Niterdi, v. 11, 2016.

WITTMAN, Luiza Tombini (org.). Ensino (d)e historia indigena. Belo Horizonte:
Auténtica, 2015.

XAKRIABA, Célia Nunes Correa. O barro, o genipapo e o giz no fazer epistemolégico de
autoria xakriabd: reativacao da memoria por uma educacao territorializada. Brasilia:
Universidade de Brasilia, 2018.

69 sumario



sala de aula

lo uso de jogos

rsos didaticos
5ino de Historia

stronicos come




Como citar este capitulo

Bittencourt, Paulo Emilio. Videogame na sala de aula: possibilidades do uso de jogos eletrénicos comerciais como
recursos didaticos no ensino de Histdria. In: Lima, Pablo Luiz Oliveira (org.). Ensinando histdrias: metodologias e
praticas docentes na educagao basica. Belo Horizonte: Editora Selo FaE, 2024. p. 71-91.

Uma das principais caracteristicas de nossa sociedade contemporanea é o uso
cotidiano de tecnologias eletrdnicas. Esses equipamentos e midias estao tao
disseminados em nosso cotidiano que nossos proprios meios de socializagao e
producdo se relacionam, de alguma forma, com eles, em uma relagdo dinamica,
em constante processo de desenvolvimento, que criou profundas implicagoes
sociais e culturais nas sociedades contemporaneas, sempre em constante estado
de diferenciacao a cada nova interface desenvolvida (Lévy, 1999).! O impacto
proporcionado por essas novas tecnologias na sociedade contemporanea foi
sociologicamente imenso, extrapolando a esfera da comunicacao ou producao,

e repercutindo profundamente na maneira como nos relacionamos com o

conhecimento, sua producao, difusao e consumo.

Entre todas as transformagoes causadas pela interacao entre sociedade e tecnologias

eletronicas, as mais perceptiveis foram as ocorridas nas midias de comunicacao,

1 Segundo Lévy (1999), midia é um suporte ou veiculo de mensagem. Portanto, compreende-se
como novas midias digitais os meios de comunicacao e entretenimento, baseados em tecnologias
microeletrénicas, que permitem muita interatividade com o usuario. A titulo de exemplo, cito os
computadores pessoais, consoles de videogame e telefones celulares.
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com o surgimento das midias digitais. Desde as midias eletronicas ndo interativas,
como televisdo e radio, as midias interativas contemporaneas, como computadores
e videogames, essas midias digitais possuem um papel progressivamente mais
significativo na defini¢do das experiéncias culturais na infincia contemporanea

(Buckingham, 2007).

De acordo com Lévy (1999), o que chamamos de “novas tecnologias” nada mais sao do
que expressoes de atividades multiformes, produzidas por - € em - grupos humanos.
O desejo e a necessidade de comunicacdo e expressao fazem parte da realidade
cognitiva humana desde seus primoérdios. As tecnologias industriais e eletronicas
contemporaneas apenas forneceram novas formas de interagdo, novos meios de

satisfacao do velho desejo de criacao e comunicacao.

Entretanto, essas tecnologias contemporaneas geraram uma revolugao ao ofertarem
novas condicdes (ferramentas e conectividade) que permitiram, ao usuario dessas
novas midias, formas de interacao e comunicacdo inéditas, em carater global (Lévy,
1999). Essas novas perspectivas de interacao acabaram por gerar uma revolucao em
como se produzem, veiculam e consomem informagdes. As principais caracteristicas
dessa revolucao informacional estao ligadas a novas maneiras de comunicacao e
producéo, transmisséo e validacdo de conhecimentos. Segundo Libaneo, Oliveira

e Toschi (2012), essas caracteristicas sao: o surgimento de uma nova linguagem
comunicacional; de diferentes mecanismos de acesso, pesquisa e desenvolvimento da
informacao digital; novas possibilidades de entretenimento e educacao e a infindavel

capacidade de armazenamento de informacgdes proporcionadas pela memoria digital.

Assim, ao fornecer novas perspectivas de producao e difusao de contetdos, essa
revolucdo liberou uma explosao de criatividade, junto a milhares de novas formas
de expressao criativa, em ampla escala. Ora, essa “explosao” também representa
uma inédita oportunidade de geragao de aprendizado, autonomia, expressao e,

principalmente, interatividade.
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O Ciberespaco

Ainda, segundo Santaella (2004), essa conexao, proporcionada pela internet, fez surgir
uma espécie de universo virtual,? paralelo ao fisico, que reine humanos e maquinas

em uma comunicagao interativa, simbidtica.

O primeiro elemento que devemos citar desse novo universo ¢ ele proprio,
denominado ciberespaco. O ciberespago ¢ um meio de comunicacao que surge da
interconexao mundial dos computadores. O surgimento e o posterior e continuo
crescimento desse universo “resulta de um movimento internacional de jovens avidos
por experimentar coletivamente formas de comunicagao diferentes daquelas que

compde as midias classicas” (Lévy, 1999, p. 11).

O ciberespaco permite a combinagio entre varios modos de comunicagio. Para
tanto, ele se utiliza de um suporte préprio para suas informacodes, conhecido como
hipertexto, hiperdocumento ou hipermidia. Nas midias tradicionais, as informagoes
sdo veiculadas em suportes estaticos, que permitem pouca interagao, trabalham
um ou dois sentidos e sdo lineares, ou seja, possuem inicio, meio e fim claramente
definidos. Sua mensagem deve ser obtida em determinada ordenagao, e é definitiva.
Qualquer nova informacao deve ser buscada em outra fonte, outro suporte. Um
exemplo de midia tradicional sdo os jornais que, através de textos e imagens,

trabalham apenas o sentido da visao e, ocasionalmente, tato e olfato.

O hipertexto se adequa a dindmica do ciberespaco. Ele configura um suporte
informacional alinear e sinestésico.® Esse suporte pode ser identificado como uma
mescla de varios setores tecnologicos e midias anteriormente separadas (Santaella,

2004). Lévy nos fornece uma definigao clara do conceito de hipertexto:

2 Segundo Lévy (1999), virtual é aquilo que existe apenas em poténcia e nao em ato concreto.
Porém, ndo ha oposicdo entre real e virtual, ambas sao expressoes da realidade.

3 No sentido de utilizar, concomitantemente, quase todos os sentidos humanos, menos o olfato.
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¢ um texto em formato digital, reconfiguravel e fluido. Ele é composto por blocos
elementares e links que podem ser explorados em tempo real na tela. A nocao

de hiperdocumento generaliza, para todas as categorias de signo (imagens,
animacdes, sons, etc), o principio da mensagem em rede moével que caracteriza o

hipertexto (Lévy, 1999, p. 27).

Ao reunir varias midias e categorias de signos, com links que abrem janelas de
informacao (que por sua vez repetem estas mesmas caracteristicas, ou seja, também
sdo hipertextos), o significado do hipertexto ndo é entregue pelo autor da mensagem,
mas construido pelo leitor no decorrer da leitura (Buckingham, 2007). O sentido da
mensagem nao esta no emissor ou no receptor, mas na comutacao, na troca entre
ambos. Diferentes links, ou noés, abrem novas fontes de informacao que geram novas
conexoes, expandindo a busca de informacao a um modo alinear e multissequencial

(Santaella, 2004).

Enfim, podemos definir o ciberespago como “todo e qualquer espaco informacional
multidimensional que, dependente da interacao do usuario, permite a este o acesso,
manipulagdo, transformacio e intercimbio de seus fluxos codificados de informacgédo”
(Santaella, 2004, p. 45). Assim, o ciberespago é multimidiatico,* e, embora englobe
diferentes modelos de comunicagdo,’ é pautado pelo modelo de comunicagado “todos
para todos”, mais democratico e horizontal, no qual a mensagem é continuamente
transformada, e as figuras de criador e receptor se confundem (Lévy, 1999).

Existe nesse ambiente uma forte tendéncia na integracao, na interconexao, no
estabelecimento de sistemas de troca interdependentes e no aprendizado através
da experimentagao (Santaella, 2004). O ciberespaco, e as midias que o formam,
tendem a ser mais democraticos que autoritarios, mais participativos que passivos
(Buckingham, 2007, p. 31).

4 Ambiente multimodal, que engloba diversos suportes, modalidades sensoriais e de comunicagao
(Lévy, 1999).

5 Para mais informacdes sobre os modelos de comunicacao, ver Lévy (1999) e Palfrey e Gasser
(2011).
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A Cibercultura

Podemos perceber que o ciberespaco é um universo complexo, que possui até mesmo
uma cultura propria: a cibercultura. Esta valoriza a universalidade e a interconexao

de informagoes, independentemente de filiagao ou localizagao geografica no mundo
concreto (ainda que o idioma predominante seja o inglés) formada pela inteligéncia
coletiva® de todos seus usuarios. Enfim, a cibercultura prioriza a comunicagio e
criacdo coletivas e interativas, em que ha uma separagio clara entre produtor, difusor

e consumidor do conhecimento (Lévy, 1999).

Alves (2008) afirma que, na cibercultura, hd uma espécie de carater coletivo dos
saberes, em que todos sao produtores, consumidores e difusores do conhecimento.
O conhecimento produzido é, entdo, continuamente alterado e revalidado, em um
processo constante de transformacao e difusdo. Assim, o conhecimento nao chega
pronto aos jovens, mas é construido constantemente por todos aqueles que entram
em contato com ele, se transformando a medida que é difundido. Santaella (2004)
afirma que mesmo as identidades geradas no ciberespaco sao, de certa forma,

incorporadas pelos seus usuarios.

Toda a complexidade inerente a nossa sociedade contemporanea exige que o individuo
tenha determinadas habilidades para agir com autonomia dentro dela. Em uma sociedade
na qual tudo esta em constante processo de evolugdo, de mudangas, a cidadania plena sé

pode ser exercida por aqueles capacitados para lidar com essas mudangas.

Nesse contexto, a escola, a educagio formal, responsavel tanto pela transmissao

de conhecimentos tradicionais quanto formas de socializacao, parece ainda nao ter
compreendido seu lugar nesta realidade contemporanea. Embora na sociedade atual
a informacao tenha se tornado fundamental, a escola nem mesmo ocupa mais o papel

central no processo educativo global do estudante, dividindo-o com outros espagos e

6 Inteligéncia coletiva, segundo Lévy (1999, p. 167), é a valorizacao, a utilizacao otimizada e a criacao
de sinergia entre competéncias, imaginacdes e saberes intelectuais distintos. £ eminentemente
participativa e socializante.
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midias. Nesse contexto, a escola, enquanto instituicao, busca reencontrar seu espago

€ protagonismo.

Como podemos perceber, na cibercultura a validagao do conhecimento é constante

e horizontal. O conhecimento ¢ legitimado por sua aplicacdo concreta, ndo mais pelo
titulo daquele que o propaga. Assim, para os alunos inseridos nas dindmicas desse
espaco virtual, o papel do professor, como figura central do processo de ensino, deixa
de existir (Arruda, 2009). Sua autoridade, advinda do reconhecimento de seus saberes
e experiéncia, deixa de ser tacitamente reconhecida e passa, agora, por um constante
processo de validagao horizontal pelos préprios alunos. Essa relacao acaba por

distanciar alunos e professores.

A escola formal e seu lugar nas novas dinamicas de producao de
conhecimentos

Porém, mesmo dentro dessa realidade, os processos educativos contemporaneos,
em sua maioria, tendem a desconsiderar as novas linguagens e as novas bases sociais
e culturais dos jovens, priorizando estratégias tradicionais de ensino. Como afirma
Prensky: “atualmente, nossos estudantes mudaram radicalmente. Os alunos de

hoje nao sao aqueles para os quais nosso sistema educacional foi desenvolvido para

ensinar” (2001, p. 1).

Segundo Buckingham (2007), a escola se tornou um ambiente produtivista, obcecado
pelo treinamento impositivo e pela avaliacao. Greenfield (1988) reforca essa visao ao
afirmar que o modelo atual de educagao é focado principalmente no uso da linguagem
escrita e falada. Ha pouco interesse em mobilizar a iniciativa dos alunos. O foco no
processo de ensino e aprendizagem parece ser, unicamente, a obtencao de uma

sangao final, na forma do diploma (Lévy, 1999).

Nao podemos nos esquecer de que a escola é uma instituigao social, intimamente
ligada aos anseios e valores das comunidades que a formam e, como ressalta Gee
(2005), grande parte da sociedade ainda acredita que o ato de aprender é um

processo de apreensao linear de “fatos” e regras, praticamente imutaveis e definitivos,

76



Ensinando histérias Paulo Emilio Bittencourt

no qual a qualidade dessa apreensao seria passivel de uma “medicao” direta, por meio
de testes e avaliagOes padronizadas. Na mesma linha de pensamento, Arruda (2009)
salienta que, presa entre diferentes processos cognitivos de diferentes geragoes,

em uma relagdo na maioria das vezes antagonica, a escola enfrenta, atualmente, seu

maior dilema.

No contexto contemporaneo de produgio de conhecimento, os processos de ensino
e aprendizagem nao ocorrem apenas nos espagos escolares, ou definidos como
escolares. Segundo Mendes (2006), os processos educativos ocorrem em varios locais
e momentos distintos, como bibliotecas, cinemas e brincadeiras. Nas palavras de
Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 63):

na atualidade, as pessoas aprendem na fabrica, na televisao, na rua, nos centros
de informacao, nos videos, no computador e, cada vez mais, se ampliam

os espagos de aprendizagem. A instituigdo escolar, portanto, ja nao é mais
considerada o tinico meio, ou o meio mais eficiente e agil de socializagao

dos conhecimentos técnico-cientificos, de desenvolvimento de habilidades

cognitivas e competéncias sociais requeridas para a vida pratica.

A escola de hoje nao precisa apenas conviver com outras modalidades de ensino, mas
também articular-se com elas (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2012). Como nos lembram
Palfrey e Gasser (2011), aprender hoje é muito diferente do que era ha trinta anos.
Nesse contexto, a escola, a educagao formal, responsavel tanto pela transmissao

de conhecimentos tradicionais quanto contemporineos, parece ainda nio ter
compreendido seu lugar. Embora na sociedade atual a informacao tenha se tornado
fundamental, a escola nem mesmo ocupa o papel central no processo educativo global
do estudante, dividindo-o com outros espacos e midias. Nesse contexto, a escola,

enquanto institui¢ao, busca reencontrar seu espago e protagonismo.

Entretanto, esse quadro nao significa que a escola, enquanto instituicao histérica e
socialmente construida, tenha perdido sua importancia. Pelo contrario. Buckingham
(2007) nos lembra de que a escola ainda é uma instituicao social relevante, que define
o que ¢ ser crianca, e nao ¢, necessariamente, inimiga da cultura juvenil. A escola

nao é apenas o lugar no qual o aluno ¢ alfabetizado ou aprende contetdos escolares,
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mas um ambiente de socializacdo, de aprendizagem de contetidos sociais, culturais e

politicos (Bittencourt, 2008).

Em uma sociedade em que a grande maioria das pessoas recebe suas informacoes
cotidianas através das midias eletronicas (Greenfield, 1988), marcada por tecnologias
que facilitam a comunicacio e a produgio de contetdo, a escola tem uma importancia
fundamental. E na sala de aula que se constréi o sentido do conhecimento (Schmidt,
2013). A qualidade das informacdes obtidas no ciberespago depende da qualidade da

navegacdo, ou “da competéncia semidtica do usuario” (Santaella, 2004, p. 166).

Ademais, o ciberespaco é um ambiente hostil e perigoso, cheio de intencionalidades.”
Para uma navegagao midiatica efetiva, é necessario um letramento midiatico com
qualidade. Segundo Palfrey e Gasser (2011), cabe a escola e aos pais a criacao dos
“filtros” necessarios para uma utilizagdo saudavel das novas midias eletronicas.
Como um ambiente que une socializagao e producao de conhecimento, a escola é

o ambiente ideal para a capacitacao no uso do ciberespago, através do letramento
digital e midiatico, pois a mediagdo humana ainda é essencial ao acesso ao

conhecimento (Lévy, 1999).

Podemos perceber que ndo é a escola, enquanto institui¢do, que perde importancia na
sociedade contemporanea, mas sim seu curriculo que, aparentemente, ndo consegue
acompanhar as novas dinamicas sociais. Se a escola perde, progressivamente, o
monopdlio da criacao e difusao do conhecimento, uma vez que as pessoas, cada vez
mais, aprendem em atividades sociais e profissionais, a escola pode reconhecer e se

apropriar desses saberes, e nao se afastar deles.

De acordo com Lévy (1999), a escola deve preparar os individuos para lidar com esta
nova realidade social, mas a morosidade de seus processos a impede. Entretanto, é

7 Segundo Palfrey e Gasser (2011), o ciberespaco possui programas maliciosos e acessos a
informagdes ilegais. Empresas ou individuos, mal-intencionados, podem induzir o usuario
despreparado a comportamentos indesejaveis. Pornografia e educagdo para o consumo sao
exemplos disso. O conceito de educacao para consumo empregado por Mendes (2006) ndo ¢ a
formagao de consumidores conscientes, mas o contrario. Os jogos eletrénicos comerciais, segundo
este autor, buscam induzir o jogador a consumir mais € com menos critérios criticos, criando
padrdes de consumo voltados para os interesses das empresas que os desenvolveram.
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de suma importancia salientar que a escola, enquanto institui¢io, luta para se adaptar
a nova realidade cognitiva de seus alunos. Os curriculos escolares tém se esforcado
para absorver essas novas perspectivas. No caso especifico do ensino de Histéria, na
Educacao Basica, houve significativas mudancas, em seus métodos e objetivos, nas
ultimas décadas.

Perspectivas acerca do ensino de Histéria

Atualmente, os objetivos do ensino de Historia sao a formagao de identidades (nacional,
regional, local, social e politica) e a formacao intelectual, critica e humanistica do
estudante (Bittencourt, 2008). Percebe-se entao que, contemporaneamente, o

objetivo principal do ensino de Historia deve ser fornecer aos estudantes subsidios
para seu desenvolvimento como cidadaos ativos, com independéncia de pensamento

e agdo. Espera-se que o aluno, ao completar seus estudos de Historia, seja capaz

de “observar e descrever, estabelecer relagdes entre presente-passado-presente,

fazer comparagoes e indicar semelhancas e diferengas entre a diversidade de
acontecimentos no presente e no passado” (Bittencourt, 2008, p. 122).

Contemporaneamente, o ensino de Historia tem como pressuposto basico a
articulagao entre métodos e contetdos, com foco na relacao entre ensino e
aprendizagem (Bittencourt, 2008). Os procedimentos basicos desse novo método de
ensino de Historia sdo: problematizacdo, ensino e construcio de conceitos, analise

causal, contexto temporal e exploracao do documento histérico (Schmidt, 2013).

Essa nova metodologia de ensino de Historia também trouxe profundas alteracdes nas
nogdes do que se configura como material didatico no ensino de Historia. Segundo
Bittencourt (2008), estes se dividem em suportes informativos e documentos.® Nessa
nova perspectiva, toda produgao humana, desde um edificio, uma receita culinaria ou
um jogo eletronico comercial, é passivel de se transformar em documento histérico

e, assim, em material didatico no ensino de Historia, desde que utilizada por um

8 Suporte informativo é todo discurso produzido com a inten¢do de comunicar elementos do
saber escolar, como livros didaticos, documentarios, etc. Enfim, todo produto cultural voltado ao
uso educativo escolar (Bittencourt, 2008). Documentos sao produtos culturais produzidos sem
intengao didatica, voltados ao publico geral (Bittencourt, 2008).

79



Ensinando histérias Paulo Emilio Bittencourt

professor, dentro de um contetdo especifico do curriculo e em ambiente escolar
(Bittencourt, 2008). Essa visdo é corroborada pelos proprios Parametros Curriculares
Nacionais (1998), quando estes afirmam que: “radio, livros, enciclopédias, jornais,
revistas, televisao, cinema, video e computadores também difundem personagens,
fatos, datas, cenarios e costumes que instigam meninos e meninas a pensarem sobre

diferentes contextos e vivéncias” (p. 37).

A concepcao atual do ensino de Historia é que este configura uma atividade
complexa, de conteudo profundamente marcado pela dialética e pela hermenéutica.
Nas palavras de Schimidt (2013): “é preciso que se leve em consideragao o fato de

que a Histdria suscita questdes que ela mesma nao consegue responder, e de que ha
inimeras interpretagdes possiveis dos fatos histoéricos. Neste caso, a problematizacao
€ um procedimento fundamental no ensino de Historia” (p. 60). Assim, a construgao
e transmissao do conhecimento historico, em sala de aula, demanda uma intensa

relacao dialégica entre professor e aluno.

O professor de Histéria deve fornecer aos alunos condigdes de um “saber fazer”
historico, que os permita compreender o processo de constru¢do do conhecimento
histoérico. Por sua vez, instrumentalizado por essas habilidades, o aluno deve
ressignificar uma série de fatos, interpretagdes e tempos histéricos entre si, criando
o conhecimento historico. Nesse modelo, o professor nao pode mais ter a funcao de
difusor do saber (a tecnologia fornece aos alunos o acesso direto as mesmas fontes
de conhecimento que o professor utiliza), mas a de incentivo a aprendizagem e ao
pensamento. Sua atividade deve ser centrada no acompanhamento e na gestao das

aprendizagens, no incitamento a troca de saberes, na mediagdo (Lévy, 1999).

Desta forma, o ensino de Histéria ndo se constitui como uma atividade “pronta”, em
que ha um contetdo exato e definitivo a ser lecionado aos alunos, mas uma atividade
dindmica e participativa. O conhecimento histérico® ndo é entregue ou adquirido,
mas construido em conjunto, colaborativamente ou cooperativamente (Schmidt,

2013). Nao ha uma s6 “verdade”, mas a construgao constante de varias interpretagdes

9 Sistematicamente construido, sob uma perspectiva critica e cientifica (Bittencourt, 2008).
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possiveis dos fatos histéricos, baseadas no estudo e nas ressignificacdes destes.
Essa concepcao de ensino de Histéria se aproxima bastante da ideia defendida
por Bittencourt (2008), de que a construcao do conhecimento sé ocorre através
da pratica da pesquisa. Ensinar e aprender s6 ocorrem significativamente quando

decorrem de uma postura investigativa de trabalho.

Essa concepcao de ensino de Historia compartilha caracteristicas com as

novas formas de producao, apreensao e difusao de conhecimentos existentes

na cibercultura. O surgimento de novas tecnologias e meios de comunicacao,
principalmente entre o fim do século XX (surgimento dos computadores,
videocassetes e consoles de videogame domésticos) e o inicio do século XXI (com
a acelerada expansao da internet), imprimiram profundas mudangas culturais,
laborativas e sociais nas sociedades industriais. O uso maci¢o dessas novas
tecnologias digitais causou uma intensa mudanga na relacao com o saber, e suas

formas de producao, difusdo e recepgao.

Ao prolongar determinadas capacidades cognitivas, como memorizagao e percepcao,
essas tecnologias redefinem o alcance dessas capacidades, alterando institui¢oes
tradicionais, como a divisao do trabalho, relagdes sociais, de poder e a propria escola
(Lévy, 1999). Nas palavras de Greenfield: “cada meio de comunicacao produz efeitos
sociais e psicoldgicos sobre seu publico, relagdes sociais tnicas e uma forma de
consciéncia ou modo de pensar singulares, que quase independem do contetdo que é
transmitido” (1988, p. 17). Segundo Bittencourt (2008), as mudancas geradas por essas
novas midias sdo inevitaveis, uma vez que geram sujeitos com novas habilidades e

diferentes capacidades de decodificar a realidade que os cerca.

A nocao atual de trabalho perpassa, necessariamente, por constante aprendizado,
criacdo e transmissdo de conhecimentos. Segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2012),
a propria nogao contemporanea de trabalhador é diferente da nocdo de alguns anos
atras, pois deste, hoje, espera-se que seja flexivel e polivalente. Existe a necessidade
de uma formacao continua de competéncias, com tempo de formacao (escolarizagao)
de um lado e vivéncia profissional e pessoal do outro. Podemos perceber que a

sociedade contemporanea tende a reconhecer como validos conhecimentos obtidos em
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relagoes ndo formais de educacio e ensino. Ha uma espécie de transicio informal de

uma educacao institucionalizada para uma troca generalizada de saberes (Lévy, 1999).

Embora tal afirmacao possa ser classificada como radical, ela nao é desprovida de
razao. Uma vez que a maioria da populacao, nos paises industrializados, utiliza as
midias eletronicas como forma de se relacionar entre si e com o meio que a cerca,
novas possibilidades de producgao e acesso ao conhecimento surgem, pois, segundo
Santaella (2004), “as operacoes realizadas no ciberespago externalizam as operacoes
da mente” (p. 172). Essa mesma autora defende que o usuério do ciberespaco,
conhecedor da cibercultura, aprende cada vez mais e mais rapido nesse ambiente, ao

incorporar as identidades geradas nele.

Essa frase traz a luz outra caracteristica dessa nova forma de ensino e aprendizagem:
a apreensao do contetido se da através da alternincia entre estimulos sonoros e
visuais. Assim, nessa realidade, o texto escrito perde sua preponderancia como
principal meio de transmissao de conhecimentos (Bittencourt, 2008). Entretanto,
isto ndo se traduz como obsolescéncia do texto escrito, uma vez que as midias nao

se opdem, mas se complementam (Greenfield, 1988). Por conseguinte, uma educacao
multimidiatica apenas complementa o texto escrito, e no o substitui. Receber
informacoes sobre um determinado contetdo de varias fontes diferentes enriquece o
processo de apreensao do conhecimento, ao trabalhar diferentes perspectivas sobre

um mesmo tema.

Prensky (2001, 2007) acredita que a escola precisa incorporar elementos comuns

a cultura social dos alunos para efetivamente se comunicar com estes. Entre as
novas tecnologias de midia, esse autor entende que os jogos eletrénicos® podem se
tornar recursos didaticos eficazes, uma vez que a maciga maioria deles ndo s6 tem

acesso como domina o uso dessa midia. Embora o autor faca essa afirmagao tendo

10 E interessante ressaltar que, embora Prensky (2001, 2007) afirme que os jogos eletrdnicos de
computador sdo os que possuem mais potencialidades educativas, ndo havera, neste trabalho,
distingdo entre jogos eletronicos por suas plataformas. Ao usar o termo “jogos eletronicos”,
estamos nos referindo a todos os jogos eletronicos, independentemente se sao produzidos para
computadores, consoles ou celulares.
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como base o contexto da Educacao em um pais desenvolvido, diferente, tanto em
cultura educacional quanto social e econémica, do nosso Brasil, ndo se pode negar a

influéncia que os jogos eletronicos tém em nossa sociedade contemporanea.

Jogos eletronicos como recursos didaticos

Jogos eletronicos sao artefatos culturais multimidiaticos, que “além de criar

outras midias e possibilidades de narrativas estabelecem interlocug¢ao com outras
linguagens” (Alves, 2004, p. 30), exercendo uma profunda influéncia em diferentes
aspectos da sociedade contemporanea. Como o cinema, essa midia extrapolou sua
area de atuacio inicial, deixando de ser apenas uma forma de entretenimento. E,
como toda nova tecnologia de midia, os jogos eletronicos tém uma relacdo ambigua

com a sociedade (Arruda, 2009), ora sendo visto como benéfico, ora como prejudicial.

Porém, ¢ inegavel o impacto cultural que essa midia exerce sobre a sociedade.
Atualmente, os jogos eletronicos sdo constituidos por saberes especificos de campos do
conhecimento variados, como saberes historicos, geograficos e tecnoldgicos (Mendes,
2006). E interessante ressaltar que esses saberes sdo historicamente construidos, e,

portanto, passiveis de serem transmitidos para outras areas, além do jogo eletronico.

Podemos perceber que os jogos eletronicos sdo mais que apenas suportes midiaticos,
mas elementos culturais relevantes em nossa cultura. Segundo Arruda (2009), eles
causaram profundas mudangas, sociais e culturais, em nossa sociedade. Entre

as principais mudangas elencadas por esse autor, podemos citar mudancas nas
formas de comunicacao tradicionalmente estabelecidas, a subversao da ordem social
produtiva e a criagao de comunidades paralelas, alheias as historicamente construidas,
como a Igreja. Enfim, jogos eletrénicos sao elementos culturais complexos, que se

apropriaram e misturaram caracteristicas de outros elementos culturais.

Segundo Mendes (2006), os jogos eletronicos possuem os mesmos atributos dos
jogos, definidos por Huizinga (2005). Este entende que jogo é uma construgao social,
e tem funcao significante, ou seja, encerra significados em si, transcendendo uma

necessidade imediata. Joga-se pelo prazer de jogar, ndo por uma imposicao biologica.
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Assim, jogar ¢ um ato cultural e social. Para esse autor, o jogo acompanha a cultura
desde o inicio das sociedades humanas. Portanto, um jogo é produto e produtor de
cultura, mantendo com esta uma estreita relacao. Enfim, o jogo possui caracteristicas

proprias, resumidas por Huizinga (2005, p. 13):

numa tentativa de resumir as caracteristicas formais do jogo, poderiamos
considera-lo uma atividade livre, conscientemente tomada como nao séria e
exterior a vida habitual, mas ao mesmo tempo capaz de absorver o jogador de
maneira intensa e total. E uma atividade desligada de todo interesse material,
com a qual nao se pode obter lucro, praticada dentro de limites espaciais e
temporais proprios, segundo uma certa ordem e certas regras. Promove a
formagcao de grupos sociais com tendéncia a rodearem-se em segredo e a
sublinharem sua diferenca em relacao ao resto do mundo por meio de disfarces

ou outros meios semelhantes).

Portanto, os jogos sdo representagoes da realidade nas quais o jogador se transporta
para o personagem, buscando emular suas ac¢oes, dentro do ambiente do jogo, da
melhor forma possivel, ou da forma que entende ser a melhor possivel, uma vez que

o jogador nao se aliena da realidade (Huizinga, 2005). O jogo eletrdnico nao s6 possui
essas caracteristicas como, em certos aspectos, intensifica-as e as transforma, através
de suas caracteristicas hipermidiaticas (Arruda, 2009). Podemos inferir, portanto,

que o jogo eletrénico possui caracteristicas tanto do jogo quanto do ciberespago,

adaptadas as suas intencionalidades.

No jogo eletronico, da mesma forma que na cibercultura, ha uma construcdo conjunta
dos saberes. O enredo, a historia do jogo se desenvolve através das agdes do jogador.
O jogo eletronico ¢é inerentemente interativo, pois as agoes do jogador geram
respostas imediatas, ainda que pré-programadas (Santaella, 2004). O jogo eletronico
¢, portanto, reativo, refletindo as acdes do jogador. Em um mesmo jogo eletronico,
diferentes acoes geram diferentes resultados. Como afirma Greenfield (1988), é esta
qualidade interativa dos jogos eletronicos, e do ciberespaco, que impele seus usuarios

a gerarem estimulos e informagdes, e nao meramente a consumi-los.
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Outra caracteristica dos jogos, que é de suma importincia no universo dos jogos
eletronicos, é a mediacao da realidade através da simulagao desta, em ambiente e
tempo distinto, com regras claras. Ainda que esse espago e simulacdo sejam virtuais,
e que essas regras sejam percebidas no decorrer da acdo empreendida pelo usuario/
jogador, isso em nada diminui a simulagao de uma realidade, qualquer que seja, como
um dos pressupostos mais importantes no desenvolvimento dos jogos eletronicos.
Como no jogo tradicional, o ambiente simulado dos jogos eletronicos simula uma

realidade especifica.

Porém, essa simulacao da realidade é potencializada pelas caracteristicas
hipermidiaticas presentes nos jogos eletronicos, pois “a simulacdo presente nas
imagens interativas, na realidade virtual, nos jogos eletronicos e nas diferentes

telas nas quais estamos imersos, ampliam a imaginagao e o pensamento” (Alves,
2004, p. 26). Como afirma Arruda (2009), o jogo eletronico nao é realidade, mas uma
virtualizacao desta. Porém, as agdes ali tomadas simulam, da melhor forma possivel,
as acgdes executadas na realidade. O jogo eletrénico tem, portanto, uma “poténcia do

real” (Arruda, 2009, p. 63).

Podemos inferir, portanto, que os jogos eletrdnicos comerciais, por sua importancia
e representatividade na sociedade atual, tém uma relevancia cultural significativa.
Assim, sao artefatos culturais largamente conhecidos. Como afirma Alves (2004),

0 jogo é elemento universal da cultura. Essas caracteristicas fazem dos jogos

eletronicos comerciais documentos relevantes.

Segundo Bittencourt, documento é “todo conjunto de signos, visuais ou textuais, que
sao produzidos em uma perspectiva diferente dos saberes das disciplinas escolares

e posteriormente passam a ser utilizados com finalidade didatica” (2008, p. 296). Por
essa perspectiva, o jogo eletronico comercial é fonte histérica, pois todo documento
é fonte historica. Ele é, portanto, passivel de ser utilizado como recurso didatico nos
processos de ensino e aprendizagem, principalmente no ensino de Historia, no qual o
uso do documento, além de tornar inteligivel a fala do professor, estimula no aluno a

capacidade de reflexdo e observagao (Schmidt, 2013).
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Entretanto, jogos eletrénicos comerciais sdo documentos complexos. Como observa
Mendes (2006), eles sao “artefatos culturais nada inocentes” (p. 10), que educam de
alguma forma, nem que seja seus préprios curriculos. O uso de jogos eletrénicos
como documentos e, por conseguinte, como recursos didaticos, requer uma profunda

compreensao de suas caracteristicas e peculiaridades.

Assim como a educagao formal, os jogos eletronicos comerciais possuem curriculos,
objetivos e métodos avaliativos proprios (Mendes, 2006). E esses curriculos sao
tanto explicitos quanto ocultos (Bittencourt, 2008). O curriculo explicito dos

jogos é o desenvolvimento de habilidades necessarias no proprio uso do jogo. Ja

os curriculos ocultos sao mais complexos. Normalmente, sao voltados para os
interesses das empresas desenvolvedoras, normalmente focados em uma educacao

para o consumo (Mendes, 2006).

De acordo com Arruda (2009), o jogo eletrénico, assim como todo jogo, possui um
carater civilizatorio, ao promover formas de autogoverno. Ou seja, ele contribui na
compreensao, aceitacdo e respeito as regras. O jogo eletronico é “um reflexo de nossa
propria dimensao histoérica e compreende caracteristicas de uma dada sociedade”
(Arruda, 2009, p. 53). Ora, como uma caracteristica comum aos jogos em geral é seu
aspecto ludico e divertido, podemos inferir que os jogos eletronicos promovem a

internalizagdo, de forma voluntaria, de regras de organizacao social.

Embora essa internalizacdo, por si s0, ja seja um grande avango educativo promovido
pelos jogos eletronicos, o verdadeiro potencial educativo destes ultrapassa a mera
educacao de preceitos sociais. A¢des como “ler, contar, memorizar, anotar, registrar,
diferenciar e identificar sdo algumas das praticas cotidianas de vivéncias humanas

presentes também nos jogos eletronicos” (Mendes, 2006, p. 73).

Dentro do ambiente simulado do jogo, o dominio dessas habilidades ¢ fundamental
para o desenvolvimento da narrativa. As interagdes que ocorrem no ambiente do jogo,
seja com a inteligéncia artificial, ou com outros jogadores, caracteriza um ambiente

de aprendizagem. Nas palavras de Arruda (2009, p. 102):
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de maneira geral, é possivel inferir que os jogos digitais possibilitam espacos
de aprendizagem, criados, sobretudo, pelas demandas postas pelo jogo, no que
tange a resolugao de problemas. Além disto, os jogos digitais contemporaneos,
ao inserirem espagos de comunicagao online proporcionam, ainda, espagos

de aprendizagem entre os jogadores com diferentes histérias de vida e
referéncias culturais espalhados pelo mundo, criando, desta forma, zonas de

desenvolvimento proximal permanentes entre as comunidades e jogadores.

Logo, o jogo eletronico, ao construir narrativas, semelhante ao oficio do historiador,
pode reconstruir, e nao reproduzir, o passado. Como afirma Arruda, isto € uma
poderosa caracteristica positiva dos jogos eletronicos quando pensados como
recursos didaticos no ensino de Histdria: eles podem construir espagos histdricos
concretos. Em suas palavras,”’outro elemento que chama atengao nos jogos digitais

€ a criagao de espacos historicos concretos, ou seja: a materializagao (ainda que em
aparatos virtuais) da Historia em um nivel de aproximacao entre sentidos e realidade
jamais vistos” (Arruda, 2009, p. 158).

Entretanto, é necessario ressaltar que os jogos eletronicos, mesmo aqueles com
tematicas histéricas, ndo possuem conhecimento histérico, mas informagoes
histéricas. Conhecimento historico é aquele sistematicamente construido, a partir de
uma perspectiva cientifica e critica (Bittencourt, 2008). Ja informacdes historicas sdo
criadas a partir da mescla de fragmentos de contetidos e conhecimentos histéricos
com o senso comum e as intencionalidades de seus criadores. A transformacao dessas
informagoes histéricas em conhecimento histérico perpassa, necessariamente, pela

mediacao do professor de Histoéria e dos contetdos escolares.

Ademais, jogos eletronicos sao documentos com intencionalidades complexas.
Segundo Buckingham (2007), esses jogos sao acusados de causarem vicios,"

patologias,® violéncia imitativa e de reforgarem estere6tipos negativos, como os de

11 O sentido do vocabulo é o mesmo aplicado em um viciado em drogas. O vicio no jogo impele o
jogador a continuar jogando, mesmo que isto lhe cause prejuizos.

12 Entre outras, lesdes de esforco repetitivo, distrbios alimentares e audiovisuais (Mendes, 2006).
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género. Alves (2004) e Arruda (2009) desconstroem essa afirmacao, pois, para esses
autores, a violéncia existente nos jogos eletronicos funciona mais como uma forma
de catarse do que como modelo de comportamento. Mendes (2006) ainda nos alerta
que os jogos eletronicos comerciais podem educar para o consumo, ao gerar padroes
de consumo acriticos, para a violéncia e para papéis de género, pois esses jogos sao
fortemente envolvidos com o marketing e o consumo. Como todo produto midiatico
desenvolvido sob a légica do mercado, jogos eletronicos comerciais também tém seus

proprios objetivos.

Ainda assim, os jogos eletrdnicos, principalmente os de tematica histérica,
proporcionam uma oportunidade de problematizacao desse contetdo histérico, ainda
que dentro dos limites de sua programagcao. Portanto, é importante ressaltar, como nos
lembra Arruda (2009), que, embora o jogador nao aprenda Historia através do simples
uso de jogos eletronicos comerciais, mesmo os que tém tematicas histdricas, ele tem,
nesse uso, a oportunidade de um contato com aprendizagens de raciocinios histéricos.
Cabe ao professor transformar isso em aprendizado histérico. O jogo eletrénico

propicia uma vivéncia histérica, e o professor transforma essa vivéncia em aprendizado.

Consideracoes finais

Enfim, o jogo eletrdnico gera aprendizado e, logo, tem potencialidades pedagogicas.
Porém, o uso eficaz deste como recurso didatico exige que sejam respeitadas e
problematizadas suas peculiaridades, e que esses recursos estejam integrados,
plenamente, aos métodos e objetivos da escola. Como salienta Buckingham (2007): o
uso da tecnologia, por si s6, ndo garante mudangas. Sem um planejamento adequado,
em que o uso do jogo eletronico comercial como recurso didatico seja plenamente
integrado ao curriculo, aos contetidos propostos e a metodologia de trabalho do
professor, seu uso, em um ambiente formal de ensino, torna-se ineficiente e até

mesmo perigoso.

Como toda tecnologia, seu uso define seu efeito. Se usada corretamente, produzira
efeitos positivos. Se usada incorretamente, produzira efeitos negativos. O jogo

eletronico possui inequivocas potencialidades pedagégicas, mas seu uso eficaz, como
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recurso didatico, demanda um esfor¢o conjunto de toda a estrutura educacional. A

escola deve oferecer as condi¢des materiais, e o professor deve ter o preparo prévio.

O fato € que nao se pode evitar uma tecnologia cujo uso se tornou cotidiano na
sociedade. Em vez de gastar tempo e recursos tentando impedir o acesso de seus
alunos a essas tecnologias, a escola, enquanto instituigao, deveria se esforgar

para integra-las em seu cotidiano pedagogico, oferecendo condi¢des materiais e
conceituais para que o corpo discente esteja preparado para absorver e integrar essas
tecnologias como recursos didaticos em suas praticas pedagogicas. Esse desafio se

faz presente e sua solugdo, necessaria.
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Producao cinematografica e ensino de Histdria do Brasil

As relacdes entre o cinema e a Historia tém sido objeto de estudo desde o inicio do
século XX. Mas, apenas na década de 1970, essas interacdes foram exploradas de
forma sistematica, como exemplificado pelo livro Cinema e Historia, de Marc Ferro.
Antes disso, a tendéncia positivista da historiografia limitava as fontes histéricas aos
documentos escritos oficiais, desconsiderando o debate sobre o cinema como agente

histoérico e fonte historica.

Ferro foi pioneiro ao considerar o cinema como um agente histérico e uma fonte
valiosa. Atualmente, e conforme indica José D’Assung¢ao Barros (2007), o cinema
¢ visto ndo apenas como uma representacao historica, mas também como uma

tecnologia de apoio a pesquisa historica e um instrumento para o ensino de Historia.
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Figura 1 - Organograma “Relacoes entre Cinema e Historia”

Fonte: organograma elaborado pelo autor a partir de BARROS, 2007, p. 127-159.

O cinema surgiu como um instrumento do progresso cientifico e posteriormente
expandiu-se para outras areas, como a médica e a militar. Além disso, foi utilizado
como meio de doutrinacao, propaganda ideolégica e politica pelo Estado. No entanto,
a facilidade de acesso as cameras permitiu que o cinema se tornasse uma “construcao
polifonica”, representando diversas vozes sociais e atuando como um “meio de

resisténcia” ou “contra-discurso” frente aos poderes instituidos.

Como produto de uma determinada época, as produgdes cinematograficas carregam
consigo ideologias, imaginarios, relacdes de poder e padrdes culturais do periodo
em que foram produzidas, tornando-se valiosas fontes historicas que permitem
compreender uma sociedade a partir do sistema que a produziu e do seu universo

de recepcao.

As produgdes cinematograficas que se ambientam em contextos historicos
especificos podem ser classificadas em diferentes géneros, tais como documentarios,
montagens livres, ficgcdes historicas, entre outros. Essas representacoes historicas

nao apenas retratam o periodo em que foram produzidas, mas também servem como
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fontes de analise para diferentes representagoes historiograficas, além de serem
utilizadas no ensino de Histdria para difundir o saber histérico e historiografico de

forma reflexiva.

O uso do cinema como recurso no ensino de Historia deve ir além da mera ilustracao.
Pode ser empregado como ponto de partida para debates, analise de discurso e
outras estratégias pedagogicas que promovam a emancipagao, a criatividade e a
autonomia dos alunos. Além disso, a filmagem pode ser uma ferramenta Gtil na pratica
historiografica, possibilitando o registro de depoimentos, manifesta¢des culturais,

estruturas urbanas e situacdes cotidianas que enriquecem a compreensao historica.

Como se pode notar, a relagao entre cinema e Histdria é vasta e proficua, indo
além do uso pedagdgico. Ao explorar o cinema nacional de género histérico

como suporte pedagdgico no ensino de Historia do Brasil, contribuimos para um
aprendizado mais completo, considerando as esferas do trabalho, cultura, ciéncia,

tecnologia e cidadania.

Abordaremos conceitos essenciais para a compreensao da analise proposta, cientes
da polissemia de alguns termos, que podem ser interpretados de diversas formas. Nao
objetivamos esgotar tais conceitos, dada a sua complexidade e a continuidade das
discussdes e pesquisas. O objetivo é circunscrever o significado desses termos para

melhor compreensao do texto.

Cinema do género histoérico

O termo “cinema do género historico” refere-se a produgio cinematografica com
tematica historica, ou seja, filmes que se ambientam no passado e narram fatos

e personagens historicos, utilizando cenarios e figurinos de época. Esses filmes,
segundo Langer, podem ser classificados em categorias como reconstrucao historica,
biografias, ficcao histérica e adaptagoes literarias com fundo histérico. Algumas
defini¢des relevantes sao apresentadas por Eduardo Morettin, que considera o
cinema histoérico como aquele em que a acao se passa claramente no passado e possui
indicagdes temporais em sua trama (Morettin, 1997, p. 251). Além disso, José Maria

Caparros Lera, citado por Rodrigo de Almeida Ferreira, classifica os filmes histéricos

95



Ensinando histérias Wenderson dos Santos Couto

em trés grupos: os que tém valor histoérico ou sociolégico, mas que nao buscam uma
representacao historica rigorosa; os que se baseiam em acontecimentos historicos,
porém sem uma reconstituicao estrita; e os que possuem intencionalidade historica,
representando eventos com rigor académico, respeitando as liberdades criativas
(Ferreira, 2008, p. 6). Neste trabalho, utilizaremos as tipologias de Langer e Caparros,
bem como o conceito elaborado por Morettin, como ponto de convergéncia entre as

categorizacoes propostas.

Ensino de Historia do Brasil

Ao abordarmos o conceito de “ensino de Histdria do Brasil”, partimos do pressuposto
de que se trata de um sistema formal de instrucao, inserido no processo de
escolarizacao. Conforme ressaltado por Circe Maria Fernandes Bittencourt (2004), o
ensino de Historia é parte integrante da “cultura escolar”. No contexto do ensino de
Historia do Brasil, é importante notar que ele esta associado a formagao da identidade
nacional, mas pode incorrer em um ensino equivocado, baseado apenas em valores
nacionalistas patridticos, culto a heroéis nacionais e celebracdes civicas. Atualmente,
esse cenario tem sido influenciado pela globalizacao, levando a Historia do Brasil a
ser considerada um “apéndice da Histoéria Global”. Porém, a definicao precisa do que
compreendemos como ensino de Histéria do Brasil demanda uma discussao mais

profunda sobre o curriculo, que nao ¢ o foco central deste estudo.

Para essa defini¢do, recorremos a Bittencourt e Katia Abud, que abordaram as
mudangas ocorridas nos programas de Historia do Brasil ao longo do tempo. Desde

o periodo imperial até a reforma Francisco Campos de 1930, houve reformas na
Educacao, mas apenas em 1930 o ensino de Historia teve um grande alcance, sendo
associado a retomada da concepcao de Estado Nacional e a busca por uma identidade
nacional (Abud, 2004, p. 32). O curriculo de Histéria do Brasil foi unificado com o

de Historia Geral em uma disciplina chamada Histéria da Civilizagao nas escolas
secundarias. Somente na reforma Capanema de 1942, a Histéria do Brasil obteve maior
autonomia no curriculo, e os contetidos passaram a contribuir para a compreensao

da continuidade histérica do povo brasileiro e a construgdo do Estado Nacional.

Durante a ditadura civil-militar, a disciplina de Histéria sofreu transformacoes,
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perdendo espago na grade curricular e sendo mesclada com outras disciplinas. Com
a redemocratizagao, houve mudancas no ensino de Historia do Brasil, incluindo uma
defesa de uma abordagem menos eurocéntrica, a introducéo de eixos tematicos e a

contemplagao da diversidade presente nas escolas.

Diante do exposto, e para a discussao que propomos, definimos o ensino de Historia
do Brasil como o conjunto de contetidos selecionados e as abordagens utilizadas em
livros didaticos e programas de ensino, assim como as estratégias adotadas pelos
professores para transmitir esses conteudos. Além disso, consideramos a relevancia
da fungao emancipatoria da Histéria na formacao de cidadaos criticos e conscientes
em diversos aspectos. O foco principal desta exposic¢io sera relacionar os contetdos
de Historia do Brasil com producdes cinematograficas nacionais, levando em

conta suas dimensdes nacional, regional e local. Contudo, conceitos, perspectivas

e abordagens proéprias do ensino de Histéria, embora importantes, nao serao

aprofundados nesta discussao.

Trajetdria do cinema no Brasil

Nesta secdo, abordaremos a trajetoria histérica do cinema no Brasil, desde suas
origens até os desafios e avangos recentes. A explanacao apresentada se baseia em
obras como Cinema Brasileiro no Século 21, de Franthiesco Ballerini (2012), e Estado e

Cinema no Brasil, de Anita Simis (2015).

As primeiras exibi¢des dos irmaos Lumiere representavam cenas da vida cotidiana
e nao tinham ambigoes artisticas. No entanto, em 1895, eles realizaram a primeira
sessdo cinematografica em Paris, que se tornou um marco na popularizagao das

filmagens e projecoes.

O cinema chegou ao Brasil em 1896, trazido por imigrantes italianos, e logo despertou
grande interesse tanto na elite letrada como na populagao analfabeta. Os primeiros
filmes brasileiros foram produzidos pouco depois, embora a autoria do primeiro seja

ainda tema de debate.
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Na Europa, George Mélies foi pioneiro em usar o filme como uma expressao artistica,
criando producdes teatrais filmadas. Nos Estados Unidos, Hollywood emergiu no

inicio do século XX, atraindo cineastas de diversas origens.

No Brasil, os primeiros anos do cinema foram marcados por producdes limitadas,
principalmente registros da natureza. Somente em 1908, surgiu um surto de filmes de
ficgdo, como Os estranguladores. Nessa época, a producio cinematografica brasileira

experimentou um crescimento significativo.

Ap0s a Primeira Guerra Mundial, Hollywood monopolizou o mercado, impactando
negativamente a producao nacional. A criagdo da Companhia Cinematografica
Brasileira em 1911, ligada ao capital estrangeiro, contribuiu para a difusdo de filmes

internacionais nas salas de cinema brasileiras.

A década de 1920 viu tentativas de formar uma industria cinematografica brasileira,
com estudios como a Atlantida e a Vera Cruz. No entanto, esses esfor¢os nio foram

sustentaveis, e o cinema nacional enfrentou altos e baixos até os anos de 1990.

A partir da década de 1950, surgiu o Cinema Novo, inspirado no Neorrealismo italiano,
com forte engajamento politico e social. Em contrapartida, o Cinema Marginal surgiu
na década de 1960, rompendo com o Cinema Novo e promovendo uma comunicagiao

mais direta com o publico.

Durante a ditadura militar, o cinema brasileiro foi usado pelo Estado para promover
ideais nacionalistas e como meio de propaganda. Apos a abertura politica, o cinema
nacional enfrentou desafios financeiros e concorréncia estrangeira, mas, com a
criacao de leis de incentivo, a “retomada” do cinema brasileiro comegou em meados
dos anos 1990.

A criacdo da Agéncia Nacional do Cinema (Ancine) em 2001 impulsionou a indastria
cinematografica e videofonografica nacional. Apesar dos desafios e oscilagdes ao
longo dos anos, o cinema brasileiro tem se recuperado gradualmente e aumentado o

numero de produgoes, apesar dos desafios em atrair o publico espectador.
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Grafico 1 - Numero de filmes brasileiros produzidos por ano, entre 1993 e 2015

Fonte: grafico elaborado pelo autor a partir de dados facilitados pela Ancine no site <http://oca.ancine.gov.br/

cinema>.

Compreender a trajetéria do cinema no Brasil € essencial para analisar os filmes como
documentos historicos, refletindo os contextos e caracteristicas de cada periodo em

que foram produzidos.

Cinema e Educacao no Brasil: fomento estatal e desafios

O cinema chegou ao Brasil no final do século XIX, conquistando rapidamente

o interesse popular devido a sua inovagdo técnica. A partir da década de 1920,
educadores e lideres sociais passaram a se preocupar com sua influéncia sobre a
juventude, principalmente nos filmes de comédia, dramas e policiais, que podiam
desafiar os valores morais da sociedade da época. Os educadores daquela época
defendiam o “bom” cinema, caracterizado por Serrano e Venancio Filho como aquele
que distraia sem causar danos morais, promovia emog¢des saudaveis, era patridtico e

socialmente relevante.

Nesse contexto, nas décadas de 1920 e 1930, um movimento surgiu em prol da
utilizacao do cinema educativo no Brasil. Em 1937, o Estado Novo criou o Instituto

Nacional de Cinema Educativo (INCE), que produziu mais de 400 filmes, muitos
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deles voltados para o apoio as disciplinas das institui¢des de ensino. Porém, o INCE
foi extinto em 1966, e, durante a ditadura militar, a producao cinematografica ficou

concentrada na Embrafilme, com foco no mercado.

Somente a partir da década de 1990, o Ministério da Educagao (MEC) produziu
alguns filmes educativos em parceria com a TV Escola, mas a iniciativa foi modesta
se comparada a atuacdo do extinto INCE. Em 2014, o cinema voltou a ser objeto

de atengao dos governantes com a promulgacao da Lei 13.006 /2014, de autoria do
senador Cristovam Buarque, que tornou obrigatéria a exibicao de filmes nacionais
como componente curricular complementar nas escolas brasileiras, com um minimo
de duas horas mensais. Essa lei suscitou debates entre educadores, académicos,

cineastas e membros do governo.

Embora a exibigdo de filmes no ambiente escolar ja ocorra com certa frequéncia,

a Lei 13.006 /2014 vai além, ao estabelecer a obrigatoriedade da exibigao de filmes
nacionais. Contudo, é notavel que essa legislacdo tem motivagdes nao apenas
educacionais, mas também econdémicas, como indicado pelo préprio proponente da
lei, que argumentou que o fomento ao cinema nacional depende da criagao de uma
geracgdo apaixonada por cinema, o que poderia dar uma escala econdmica a indastria

cinematografica brasileira.

A resisténcia do publico brasileiro ao cinema nacional ainda é uma realidade.
Comparando as bilheterias dos tltimos anos, fica evidente a preferéncia pelo

cinema estrangeiro, principalmente o hollywoodiano. A producao nacional enfrenta
oscilagdes e, nos altimos anos, houve uma queda na bilheteria, ao contrario do cinema

estrangeiro, que vem aumentando seu publico consistentemente desde 2008.
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Grafico 2 - Comparativo: bilheteria nacional e estrangeira entre 2002 e 2015

Fonte: grafico elaborado pelo autor a partir de dados facilitados pela Ancine no site <http://oca.ancine.gov.br/

cinema>.

A preocupagao com o uso do cinema no ensino nao é nova. A criacao do INCE em
1937 refletia a preocupacao dos educadores em frear a influéncia negativa do cinema
estrangeiro sobre a juventude. Por outro lado, a Lei 13.006 /2014 demonstra a
preocupacgdo em inserir producdes cinematograficas no contexto escolar, mas desta

vez com foco comercial, sem necessariamente abordar o aspecto educativo.

A escola deve proporcionar o acesso dos alunos a diferentes formas de linguagem e
manifestagoes artisticas, o que justifica a iniciativa da Lei 13.006 /2014. No entanto, é
importante nao perder de vista as motivagdes financeiras subjacentes a essa legislagao,

que busca criar uma demanda para as produgdes cinematograficas nacionais.

Diante dos numeros das bilheterias e das preferéncias do publico, ¢ claro que o cinema
de valor artistico e cultural ainda tem um alcance limitado, ao contrario das produgdes
com apelo comercial e humoristico, que atraem mais o grande publico. O desafio &
garantir que nossos alunos tenham acesso ndo apenas as produgdes comerciais, mas

também a filmes que possam agregar na sua formacao cultural e artistica.

Portanto, a implementacao da Lei 13.006 /2014 representa um passo importante

para incentivar o uso do cinema como recurso educacional, mas é necessario um
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esforco continuo para superar as resisténcias e ampliar o acesso dos alunos a
producdes nacionais de qualidade artistica, enriquecendo assim sua experiéncia

cinematografica e cultural.

Cinema nacional do género historico e sua contribuicao para a
Historia Publica

O cinema nacional brasileiro frequentemente aborda temas histéricos, constituindo
um vasto acervo de filmes com essa tematica na Cinemateca Brasileira, com um total
de 1330 referéncias. Essas produgdes cinematograficas tém se revelado como um
veiculo para divulgar eventos historicos do Brasil, representando um importante
instrumento da Histoéria Pablica. Esse conceito, definido por Ferreira (2013) como a
producao de conhecimento histérico com ampla circulagao na sociedade, vem sendo

debatido no meio académico brasileiro nos ultimos anos.

O conceito de Historia Pablica e sua relevancia emergiram na Inglaterra na década
de 1970, e recentemente ganharam espago em debates académicos no Brasil. Eventos
como o “Simposio Internacional de Histéria Publica: A histéria e seus publicos”,
promovido pela Universidade de Sao Paulo (USP) em 2012, e o “XVII Simposio
Nacional de Historia: Conhecimento Historico e Didlogo Social”, realizado pela
Associacao Nacional de Histéria (ANPUH) no Rio Grande do Norte em 2013, ajudaram

a impulsionar essas discussoes.

A aprendizagem em Historia nao se restringe ao espago escolar, e os meios de
comunicagao desempenham um papel significativo na difusdo de informagoes
histoéricas. Os filmes, entre outros meios, desempenham um papel importante nesse
sentido. No entanto, é preciso reconhecer que os filmes nao sao reproducdes fiéis
do passado, mas sim representacdes dele. Alguns professores de Histéria podem
demonstrar aversao a certos filmes historicos, devido a narrativa muitas vezes
distorcida ou carregada de anacronismos e esteredtipos. No entanto, é fundamental
perceber que essas producdes filmicas podem estimular o debate e promover a

circulagao do conhecimento histérico.
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A riqueza do acervo de filmes historicos na Cinemateca Brasileira demonstra a
importancia do cinema nacional como um instrumento da Histéria Pablica. Com o
avango tecnologico, essas produgdes alcangam nao apenas os cinemas, mas também a

televisdo e a internet, estendendo a aprendizagem da Histéria para além da sala de aula.

Embora o acesso ao cinema historico seja benéfico, ¢ importante considerar

quais filmes estdo disponiveis e como garantir a diversidade de produgdes
cinematograficas. O risco de perpetuar o consumo massificado e limitar a apreciagdo
ao cinema comercial deve ser enfrentado. Além disso, é necessario assegurar que o
conhecimento histérico presente nos filmes seja compreendido pelo piiblico mesmo

com os anacronismos e erros historicos proprios da linguagem cinematografica.

A escola desempenha um papel fundamental ao mediar o contato dos alunos com

as produgdes cinematograficas, promovendo o letramento cinematografico. Isso
possibilita o desenvolvimento de espectadores conscientes, capazes de analisar
criticamente os filmes e ir além da cultura midiatica dominante. Ao oferecer
producdes cinematograficas nacionais e historicas, a escola contribui para o
enriquecimento cultural dos estudantes e para o fortalecimento do cinema brasileiro

como um direito de todos.

O cinema nacional do género histérico exerce um papel relevante na Historia
Hublica brasileira, divulgando eventos do passado e fomentando o debate sobre
o conhecimento histdrico. A partir do letramento cinematografico, a escola pode
desempenhar um papel importante na formagao de espectadores criticos e no
acesso consciente as produgdes cinematograficas historicas, possibilitando uma

compreensao mais ampla da Historia do Brasil.

Letramento cinematografico, ensino de Historia e consciéncia
historica

A insercao de filmes nas sequéncias didaticas e planos de aula de professores é
uma pratica comum atualmente. Porém, antes de utilizar filmes em sala de aula, é
importante considerar que producdes cinematograficas do género histérico nao

foram idealizadas para fins educacionais. Portanto, é preciso ter consciéncia de
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que, ao fazé-lo, estamos introduzindo um documento na aula. Propde-se, entao,

a apropriacao do acervo cinematografico nacional para enriquecer o ensino de
Historia do Brasil. No entanto, essa abordagem requer um letramento especifico
para a linguagem cinematografica, que ja tem desempenhado papel na construcdo da

consciéncia histdrica dos espectadores.

Ao promovermos o uso critico do cinema como incentivador de discussdes e debates,
nos alinhamos a concepgao bakhtiniana de género de discurso, demandando uma
recepcao ativa e responsiva por parte dos ouvintes e espectadores. Embora Bakhtin
(2003) nunca tenha teorizado sobre o cinema como linguagem, podemos utilizar
aspectos de sua teoria, conforme discutido por Robert Stam (1992) em didlogo com o

pensamento do autor.

Segundo Bakhtin, é essencial dominar bem os géneros para emprega-los de forma
livre. Assim, ao utilizar o cinema como recurso pedagogico nas aulas de Histéria

do Brasil, é importante entendé-lo como uma forma de linguagem intencional,
constituida por imagens em movimento, sons, masica e escrita. Para nao serem
receptores passivos da mensagem, alunos e professores devem adquirir um
letramento cinematografico que os habilite a compreender os elementos especificos

dessa linguagem.

Esse letramento deve ir além dos aspectos técnicos da producao cinematografica.
Deve promover uma analise multidimensional do filme, considerando elementos
como atuagao, estrutura narrativa, personagens e suas relacdes com o contexto
histérico e social. Ao usar imagens e filmes, o ensino de Histéria se torna mais
acessivel e menos abstrato, mas é essencial que a analise va além do periodo
representado e inclua o contexto de producao da obra, suas inteng¢des e recepgao

pela sociedade contemporanea.

E fundamental desenvolver o letramento dos alunos e professores para o texto filmico,
composto por imagens, sons e outros recursos que produzem efeitos de sentido
especificos. Essa leitura ativa e critica possibilita uma compreensao mais profunda do
discurso presente no filme, tornando o espectador mais responsivo e menos passivo

frente as ideologias dominantes presentes nas produgdes cinematograficas.
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Dessa forma, a escola pode contribuir para que o cinema seja visto como uma
linguagem especifica, capaz de dialogar com os alunos nos mais diversos contextos.

O letramento cinematografico, orientado por uma abordagem critica, permite que

o espectador se torne um analista capaz de compreender as varias vozes sociais
presentes no discurso filmico. Assim, o cinema pode se tornar uma poderosa
ferramenta no ensino de Historia do Brasil, ampliando as possibilidades de construgao

coletiva do conhecimento e formagao de uma consciéncia histérica mais reflexiva.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN's) de Historia estabelecem como

objetivo geral da disciplina ampliar a compreensao dos alunos sobre sua realidade ao
contrasta-la com outras realidades histdricas. Isso possibilita que os estudantes facam
escolhas e definam critérios orientadores para suas agoes. Dessa forma, desmistifica-
se a ideia de que o ensino de Histdria se resume ao estudo do passado, destacando

a necessidade de articular passado, presente e futuro no processo educativo para

desenvolver a consciéncia historica dos discentes.

O desenvolvimento da consciéncia historica nao se limita ao ambiente escolar, mas é
uma caracteristica intrinseca do ser humano. Tanto em questdes cotidianas quanto
em andlises complexas dos coletivos sociais, ¢ comum evocar o passado como um
mecanismo de analise, interpretacao e orientagao. Portanto, a consciéncia histdrica

esta presente em diversos aspectos da vida, ndo sendo restrita ao contexto educacional.

Os filmes, especialmente os de género historico, além de proporcionarem
conhecimentos sobre o passado, constituem recursos relevantes para a construcao
da consciéncia histdrica dos espectadores em qualquer ambiente. Ao serem utilizados
no contexto escolar, os professores valorizam os conhecimentos prévios dos alunos,

mediando a elaboracao do conhecimento e formando espectadores criticos e reflexivos.

Diversos estudiosos abordam a natureza da consciéncia histérica. Alguns a veem
como inerente ao homem, enquanto outros a consideram uma caracteristica
especifica adquirida por meio de uma tomada de consciéncia, contrapondo-se a
alienacao histérica. Contudo, de acordo com Cerri (2020), é importante destacar que
a historicidade é uma condicao intrinseca da existéncia humana, ndo sendo limitada

por classe social ou contexto.
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O uso de filmes no ensino de Historia proporciona uma abordagem dindmica e
enriquecedora. Os professores podem optar por fazer recortes especificos de filmes
que se ambientam em contextos historicos, incentivando os alunos a observarem
atentamente e refletirem sobre diferentes representagoes historiograficas. Outra
possibilidade seria utilizar integralmente as peliculas, utilizando-as como ferramentas
para promover a fruicao estética e uma compreensao mais profunda do periodo
abordado. Os estudantes podem ser incentivados a analisar criticamente o discurso
presente nos filmes, debatendo sobre as interpretacdes dos acontecimentos

histéricos e suas influéncias culturais.

Ademais, os alunos podem ser encorajados a produzirem seus proéprios filmes, seja

na forma de documentarios, ficgdes historicas ou montagens livres, explorando

temas e periodos histéricos relevantes para a disciplina. Essa atividade nao apenas
estimula a criatividade e o engajamento dos estudantes, mas também proporciona uma

compreensao mais profunda dos eventos historicos, exigindo pesquisa e andlise critica.

Além disso, os filmes podem ser utilizados como fontes histéricas em si mesmos,
proporcionando percepgoes sobre a mentalidade, valores e perspectivas de
determinada época. Os alunos podem ser desafiados a analisar os filmes como
evidéncias historicas, comparando-os com outras fontes primarias e secundarias para

construir uma compreensdo mais completa do periodo em questao.

Os filmes podem ainda servir como apoio a pesquisa historica, fornecendo imagens,
narrativas e contextos visuais que enriquecem a compreensao do passado. Os
estudantes podem utilizar trechos de filmes em apresentacoes, trabalhos escritos

e projetos de pesquisa, contextualizando e ilustrando seus argumentos de forma
mais vivida e envolvente. Ao integrar o cinema ao ensino de Histéria de maneira
multifacetada, ampliamos as possibilidades de aprendizado e enriquecemos a

experiéncia educacional dos alunos.

A proposta de analise filmica no contexto do ensino de Histéria do Brasil pode ser
realizada com base nas cinco dimensdes do documento propostas pela professora Miriam

Hermeto. Essas dimensdes sao: material, descritiva, explicativa, dialégica e sensivel.
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Figura 2 - Organograma: cinco dimensdes do documento historico

Fonte: HERMETO, 2012, p. 143.

Antes de apresentar uma proposta de roteiro de analise, é crucial considerar

que o docente deve selecionar cuidadosamente filmes adequados a faixa etaria e
maturidade dos alunos, além de fornecer uma introducao ao contexto histérico

do filme antes da analise, visando facilitar a compreensao. O objetivo primordial

é fomentar o letramento cinematografico e o pensamento critico dos estudantes,
enriquecendo o processo de aprendizagem em Histéria. Portanto, o planejamento
prévio da atividade é de suma importancia. Vale ressaltar que nao buscamos
estabelecer uma formula infalivel, mas sim sugerir etapas que possam guiar o trabalho
com filmes em sala de aula, devendo ser adaptadas pelo professor de acordo com suas

necessidades especificas.

Roteiro de Andlise Filmica para Professores de Historia:

1.  Dimensao Material:

e Observem o suporte em que o filme é apresentado e os equipamentos
necessarios (DVD, Blu-ray, streaming, etc.). Como isso influencia a experiéncia
dos espectadores?
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e Analisem a capa, propaganda, cartaz e elementos graficos do filme. Como
esses elementos comunicam o contexto histérico e o tema do filme?

2. Dimensao Descritiva:

e Identifiquem o tema central do filme e o contexto histérico em que se
passa a narrativa. Quais acontecimentos, sujeitos e periodo histérico sao
representados?

e Examinem como a linguagem cinematografica é utilizada para retratar
os eventos historicos, como o som, a iluminagdo, a posi¢do de cdmera e o
figurino.

3. Dimensao Explicativa:

e Pesquisem o contexto de producao do filme, como a época em que foi
produzido e as condicdes sociopoliticas que o cercavam. Como esses fatores
influenciaram a narrativa histérica apresentada no filme?

e Confrontem os fatos histéricos retratados no filme com conhecimentos
prévios sobre o assunto abordado. Como o filme se relaciona com a histéria
real?

4. Dimensao Dialogica:

. Identifiquem as referéncias culturais, fontes e debates historiograficos
presentes no filme. Como o filme dialoga com outras producdes historicas
e fontes?

e Analisem como o filme representa diferentes perspectivas historicas e como
isso pode afetar a compreensao dos espectadores.

5. Dimensao Sensivel:

e  Explore os sentimentos e afetos que o filme desperta nos espectadores. Como
a dimensao emocional da obra pode influenciar na interpretacao historica?
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e Encorajem momentos de fruicdo estética, permitindo que os estudantes
vivenciem as emogdes e reflexdes proporcionadas pelo filme.

6. Atividades Reflexivas:

e  Debata em sala de aula sobre a importancia da analise critica dos filmes como
fontes historicas.

e Promova discussdes sobre como as representagdes histéricas no cinema
podem ser influenciadas por interesses politicos e ideologicos.

7. Perguntas Norteadoras:

e Quais elementos da linguagem cinematografica ajudam a contextualizar a
historia retratada no filme?

e Como as escolhas dos cineastas afetam a narrativa histérica apresentada no
filme?

e Qual é a relevancia do contexto de producao do filme para a compreensao
dos eventos historicos representados?

e  Quais fontes e debates historiograficos podem ser identificados no filme?

e Que sentimentos e reflexdes o filme despertou em vocés? Como isso
influencia a forma como percebem o tema histérico abordado?

Consideracoes finais

Em conclusao, o cinema nacional do género histérico desempenha um papel relevante
no contexto do ensino de Histéria do Brasil, indo além de ser apenas um mero
instrumento didatico. Reconhecer o cinema como uma linguagem artistica, estética

e cultural permite explorar suas producdes como valiosas fontes historicas que
refletem ideologias, imaginarios, relacdes de poder e padrdes culturais do periodo em

que foram produzidas.
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Desde o pioneirismo de Marc Ferro, o cinema tem sido reconhecido como um agente
histérico e uma tecnologia de apoio a pesquisa e ao ensino de Historia. A utilizacao
das produgdes cinematograficas em contexto educacional pode ir além da mera
ilustragao, possibilitando debates, analises de discurso e estratégias pedagogicas que
promovem a autonomia dos alunos. Além disso, o cinema pode ser uma ferramenta
util na pratica historiografica, registrando depoimentos, manifestacdes culturais,

estruturas urbanas e situacdes cotidianas que enriquecem a compreensao histérica.

No entanto, é importante destacar que a utilizacao do cinema no ensino requer um
letramento cinematografico por parte dos educadores e dos alunos. Essa habilidade
permite uma leitura critica das producoes, indo além da narrativa apresentada e
considerando os elementos especificos da linguagem cinematografica. O letramento
cinematografico possibilita aos espectadores analisarem os filmes como documentos
historicos, compreendendo seu contexto de producao, suas intengdes e suas relacoes

com o passado, o presente e o futuro.

Ao promover o letramento cinematografico e a consciéncia histdrica dos estudantes,
a escola contribui para a formacao de cidadaos criticos e reflexivos, capazes de
compreender a importincia do conhecimento historico para a compreensao da
sociedade e para o exercicio da cidadania. O cinema nacional do género histérico,
quando utilizado de forma consciente e reflexiva, torna-se uma poderosa ferramenta
para enriquecer o ensino de Historia do Brasil, promovendo uma aprendizagem mais

completa, abrangendo as esferas do trabalho, cultura, ciéncia, tecnologia e cidadania.
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Ensino de Histdria e militancia

Em pleno século XXI, ainda vemos, no ensino de Historia, o destaque dado aos
grandes fatos histoéricos ocorridos em cidades eleitas para representar a Historia de
Minas Gerais. Essa pratica educacional talvez ocorra devido a importancia politica,
econdmica, social e cultural que estas representaram no passado. Mas é fato que

essa escolha para representar o nosso passado ocorre em detrimento de outros
acontecimentos em cidades menos conhecidas que, no entanto, tém muito a oferecer
a historiografia brasileira e ao ensino de Historia. A elei¢do dos icones histéricos
mineiros faz com que muitas outras cidades, do periodo colonial e imperial, tenham

suas histdrias quase perdidas no tempo.

Para que o prejuizo histérico ndo seja ainda maior, torna-se urgente ressaltar a
importancia do investimento em pesquisas que valorizem o patriménio cultural e
historico de pequenas cidades com enfoque em comunidades negras. O estudo da
Historia local é uma estratégia metodoldgica interessante para relacionar o ensino a
realidade dos estudantes que se encontram nas escolas do interior de Minas Gerais.
Dessa forma, os professores-pesquisadores podem romper com a reproducao do

“padrao histérico de poder”, ou seja, “o eurocentrismo como forma hegemonica de
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controle da subjetividade [...] em particular no modo de produzir conhecimento”

(Quijano, 2002, p. 4). Nas palavras de Arturo Escobar:

os modelos de cultura e conhecimento baseiam-se em processos histéricos,
lingiiisticos e culturais, que, apesar de que nunca estdo isolados das historias
mais amplas, porém retém certa especificidade de lugar. Muitos dos

aspectos do mundo natural sao colocados em lugares. Além do mais, muitos

dos mecanismos e praticas em jogo nas construcdes da natureza-limites,
clarificagoes, representacoes, apreensdes cognitivas e relacdes espaciais - sao
significativamente especificas de lugar. [...] Talvez seja tempo de renovar nossa
consciéncia dos vinculos entre lugar, experiéncia e a produgao de conhecimento

(Escobar, 2005, p. 68).

Aleitura do artigo “Em Torno de uma Educacao Menor”, de Silvio Gallo, leva a refletir
acerca do papel do professor enquanto elaborador de mecanismos de aprendizagem,
no intuito de angariar a atencao e o interesse dos estudantes pelo tema de estudo
apresentado em sala de aula. Essa reflexao alertou-me para o papel que tenho
desempenhado na defesa de se privilegiar a Historia local, de uma cidadezinha do
interior - Bom Jesus do Amparo -, para explicar fatos historicos relacionados a
historiografia mineira e brasileira. Nesse processo, em especifico, a funcao do professor
tem sido de “militancia” no resgate do negro como sujeito social. Silvio Gallo aplica o

conceito de militdncia ao fazer docente e explica o papel do professor militante:

o militante tem sempre uma agao coletiva; a acdo do militante nunca é uma
acao isolada. Entdo, o professor militante seria aquele que, vivendo as misérias
dos alunos ou as misérias da situacao social da qual ele participa procuraria,
coletivamente, ser um vetor da producao de superacao, de condicdes de
superacgao dessa miséria, ser um vetor de libertacao, de possibilidades de

libertagao (Gallo, 2002, p. 171).

Como professora, associo o pensamento de Gallo ao trabalho em sala de aula,
quando “milito” em favor da tentativa de explicar o negro que os livros didaticos nao
apresentaram, ainda, a sociedade brasileira. E uma tarefa ardua trabalhar de forma

solitaria e procurar brechas nos tépicos da matriz curricular, a fim de fazer diferenca
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na construgao de um “pensamento libertador”, para além da histéria equivocada dos

afrodescendentes, reproduzida ao longo da historia da educacao brasileira.

Ainda refletindo sobre a educacao menor do pensamento de Gallo, foi possivel
perceber o trabalho que eu vinha desenvolvendo em sala de aula. Sem notar, eu partia
do pressuposto da educagao menor para a maior, ou seja, exercia a atividade do
ensino do micro, da Historia local, para estabelecer relagées com a macro-histéria
enfatizada nos livros didaticos. Para trabalhar a primeira, foram criadas estratégias
que se encaixassem naquilo que é permitido pelo poder politico da “educagao maior”.

Assim sendo, agora percebo o meu fazer docente como uma atitude de resisténcia.

Uma educagdo menor é um ato de revolta e de resisténcia. Revolta contra os fluxos
instituidos, resisténcia as politicas impostas. E a sala de aula como espaco a partir do
qual tragamos nossas estratégias, estabelecemos nossa militancia, produzindo um
presente e um futuro aquém ou para além de qualquer politica educacional (Gallo,
2002, p. 173).

Subvertendo uma Historia colonialista com a Histdria local negra

Ha décadas, os movimentos negros espalhados pelo Brasil tém desenvolvido uma
militancia ferrenha em prol das conquistas de politicas afirmativas de reconhecimento
e valorizacao do negro, nos diversos espagos de representacao nacional. Sdo inimeras

as conquistas alcancadas.

Apesar disso, vejo que o papel da Educacao e, mais especificamente, a Historia

do negro retratada em sala de aula, deixa a desejar na sua fungao de subverter o
pensamento histérico negativo e colonialista do afrodescendente, que persiste na
Educacao e cultura brasileira. O ensino escolar permite a reproducao do pensamento
ideologico da cultura dominante sem respeitar as especificidades da vida privada do
negro no Brasil. Levar a sério o pensamento quer dizer dedicar-se a encontrar outras
formas de pensar. “[{QJuanto menos as pessoas levarem a sério o pensamento, tanto
mais pensarao conforme o que quer um Estado.” (Deleuze; Guattari apud Aspis, 2012,
p- 141). Infelizmente, a educacao escolar ainda insiste em atuar enquanto reprodutora

da “logica cultural, politica e epistémica” dos paises ocidentais.
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A construcao dos estados nacionais no continente latino-americano supos um
processo de homogeinizagao cultural em que a educacao escolar exerceu um papel
fundamental, tendo por fun¢ao difundir e consolidar uma cultura comum de base
ocidental e eurocéntrica, silenciando e/ou invisibilizando vozes, saberes, cores,

crengas e sensibilidades (Candau; Russo, 2010, p. 154).

As acdes politicas dos movimentos sociais negros empreenderam significativos
avancos na aprovacao de leis que estimulassem o estudo das relagdes étnico-raciais
na educagao brasileira. A esse exemplo, cita-se a implementacgao da Lei 10.639,/03,
que institui a obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e da cultura afro-

brasileira no curriculo escolar. Entretanto, ha muito para ser feito.

De acordo com Walsh, a inclusao da “cultura e da histoéria africana e afro-brasileira
e indigena na politica curricular” ndo assegurou modificagdes consideraveis, uma
vez que a abordagem dessas tematicas demanda o afastamento do referencial
eurocéntrico (Silva, 2013). A minha pergunta é: sera que a Educagio esta preparada
para lidar com a histéria das minorias de forma que assegure a construcao de uma

identidade negra positiva?

Para se alcangar o exposto acima, acredito que seja necessario desconstruir
conhecimentos e conceitos ja consolidados para se obter “formas mais libertadoras”,
dessa maneira se produzir novos aprendizados acerca da real historia do afro-
brasileiro. E preciso explicitar a ascensio social de negros livres e libertos nos setores
informais de trabalho. Afirmar, por exemplo, que, durante o regime escravista, o
status de liberto angariava possibilidades de contato com a populacao livre, criacao
de relacao de parentesco e vinculos empregaticios que permitiu a promocao social de

negros no Brasil “racista”.

Avalio, a partir de minha pratica, que a associacdo entre negros e escravizados ¢ um
equivoco historico ainda presente em nossa cultura, como reflexo do pensamento
reproduzido a partir da aprendizagem escolar. Os textos didaticos ainda ndo dao
visibilidade ao negro livre do cativeiro e da marginalidade histoérica. Entretanto,
sabe-se que essa mudanca no ensino deveria partir do lugar ocupado pela “educacao

maior”, mas
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a educacgdo maior é aquela dos planos decenais e das politicas publicas de
educagao, dos parametros e das diretrizes, aquela da constitui¢do e da LDB,
pensada e produzida pelas cabegas bem-pensantes a servigo do poder. A
educacao maior é aquela instituida e que quer instituir-se, fazer-se presente,
fazer-se acontecer. A educagao maior é aquela dos grandes mapas e projetos

(Gallo, 2002, p. 173).

Desmitificar a histéria do negro submisso ao processo de exploracdo perpetuado no
pensamento brasileiro, ao longo do tempo, deveria ser papel da “educacao maior”.
No entanto, esta insiste em permitir as auséncias de contetidos no ensino de Histdria
da escravidao negra, que poderia promover o pensamento critico e reflexivo das
futuras geracdes de escolas brasileiras. Parece haver uma intengao de controle do
pensamento que conduza a uma educagao formadora de consciéncia negra. Isso nos
lembra Deleuze, para quem “[...] as verdades permanecem arbitrarias e abstratas
enquanto se fundam na boa vontade de pensar. Apenas o convencional é explicito”
(Deleuze, 2003, p. 89).

Nesse sentido, apresento o desafio de apontar e desenvolver temas para o ensino de
Historia, a fim de promover a consciéncia do estudo de acontecimentos histéricos
locais, contextualizados a uma historiografia maior, mais ampla que, se relacionada a

realidade do aluno, contribuira para o exercicio de uma efetiva consciéncia negra.

A Historia local surge como uma necessidade no ensino de Historia do Brasil.
Especialmente, na histéria da escravidao e comunidades negras dos periodos colonial,
imperial e pos-abolicionista, como estratégia de movimento do pensamento na
aprendizagem de valorizacao da figura do negro e ao mesmo tempo como ponto de

partida para provocar afetagoes.

Ao exercer a docéncia no ensino de Histdria, foi possivel perceber as dificuldades que
envolvem o trabalho em sala de aula quando se trata dessa disciplina, pois esta é vista
por alunos e professores de outras areas como aprendizado de um passado distante,
pouco significativo e sem carater pratico. A minha tentativa no trabalho de mestrado
foi despertar um olhar para uma historiografia que, apesar de estar aparentemente

distante no tempo, pode ser associada a origem historica dos estudantes e a realidade
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na qual vivem, partindo de suas falas, como aponta Ranciére: “[...] em certos momentos,
talvez seja preciso escutar ainda, para que o ato de ensinar jamais perca inteiramente a

consciéncia dos paradoxos que lhe fornecem sentido” (Ranciere, 2002, p. 9).

As incertezas apontadas, insatisfagoes, frustracdes e opinides equivocadas acerca
da fungao da Historia, no ensino escolar, serviram de motivacao para que deslocasse
meus pensamentos e possibilidades de criacao, no intuito de dar sentido ao estudo da

histéria do negro como sujeito de sua prépria histéria.

O pensamento histérico que pode ser construido ao se estudar a historia da
populagdo negra brasileira, abordada nos livros didaticos, angustiou-me no

sentido de considerar os meus esfor¢os infimos, diante do dano que determinadas
interpretacdes podem trazer para os conflitos nas relagdes étnico-raciais. O
sentimento de impoténcia muitas vezes domina o meu fazer em sala de aula quando
lido com as questdes histéricas do negro no Brasil escravista. Por isso, é preciso

“subverter”, abalar a historia do negro materializada no ensino de Historia.

Sub-versao é extemporaneidade, pensar contra si mesmo, contra o fato, contra o
presente, enunciando “o povo que falta”. Trata-se de “novas possibilidades de vida”,

de “novas formas de subjetividade” (Zourabichvili; Foucault apud Aspis, 2012, p. 183).

A intengao ¢é provocar e incentivar futuros pesquisadores a produzirem trabalhos que
contemplem a Historia local. Dessa forma, poderao fornecer subsidios para a reflexao
da trajetoria histérica do negro ex-escravizado, como elaborador de alternativas
para sobreviver e resistir ao cativeiro, como estratégia de re-existéncia, rumo a

emancipacao fora ou dentro do sistema escravista.

A forma de abordagem da escraviddo negra nos livros didaticos muitas vezes induz
ao entendimento do negro submisso, sujeito que, apesar de compor a maioria étnica
brasileira, aceitou sua condigao escrava. Isso nos leva a conjecturar acerca das reais
intencdes do Estado: “é uma questao politica: saber se o sistema de ensino tem por
pressuposto unir desigualdade a ser ‘reduzida’, ou uma igualdade a ser verificada.”
(Ranciere, 2002, p. 9).
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A resisténcia as transformagdes educacionais que poderiam fazer diferenga para uma
futura “igualdade” entre seres humanos, sem distin¢ao de cor, motiva-nos a pensar
em um “nao saber” como siléncio’ do processo de dominagao branco no movimento

da escolarizacao brasileira.

As sociedades de controle funcionam através da comunicacdo de modos de vida
que devem ser acatados mimeticamente sem qualquer questionamento e que, no
entanto, se configurem como escolha. Protocolos que modulam as a¢des, sem

que sejam visiveis, notados (Aspis, 2012, p. 200).

Os livros didaticos de Historia sao portadores de saberes que reproduzem a cultura
ideoldgica racista que inferioriza o negro. Preocupa-nos a formagao de pensamentos
equivocados construidos por leituras de textos que tratam das relacdes étnico-
raciais. Qual crianca ou adolescente se identificaria com fatos e momentos histéricos
de exibicdo do seu igual a representacgao de humilhagdo imposta pelo branco, que sdo
apontados nos livros didaticos de Histéria? Pior ainda é pensar na possibilidade de
criangas e jovens brancos se identificarem com a posicao de superioridade e violéncia
em relacao ao negro. Dai a urgéncia de “poder” fazer chegar ao espaco escolar

saberes silenciados no ensino de Historia.

A representagao dos negros baseadas em esteredtipos e cargos subalternos na grande
midia é o resultado da abordagem desse sujeito social no ensino de Historia, que se
reflete nos estudantes, e consequentemente na auséncia de uma identidade positiva

para os jovens negros. Infelizmente, analiso a Educagao no Brasil como reprodutora

1 “Importante é o reconhecimento de que no continente se desenvolveu, com diferentes
denominacdes, uma apologia da mesticagem, como a expressao democracia racial no nosso pais,
que configurou um imaginario sobre as relagdes sociais e raciais mantidas entre os diferentes grupos
presentes nas sociedades latino-americanas caracterizado pela cordialidade. Elimina-se, assim, o
conflito, continuando a perpetuar estereétipos e preconceitos, pois, se seguirmos a logica de que
os diferentes grupos étnico-raciais desde o inicio do processo colonizador foram se integrando
“cordialmente”, podemos pensar que as diferentes posi¢oes hierarquicas entre eles deve-se a
capacidade e empenho dos individuos e/ ou a inferioridade de determinados grupos. Essa ideia se
disseminou no imaginario social contribuindo para que as sociedades ndo se reconhecessem como
hierarquizadoras, discriminadoras e racistas” (Candau; Russo, 2010, p. 159).
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de desigualdades étnico-raciais, que precisam ser combatidas, a partir da insergao
de temas que mostrem a Histdria de fato, e nao uma historiografia de referéncia
eurocéntrica, que diminua culturalmente e socialmente corpos negros, colocando-os

em posicao servil.

Quando a Educagao mostrara o tratamento juridico da situagao do negro nas leis
brasileiras? Onde estao as leis que determinaram a condi¢ao de inferioridade do
negro em relacdo ao branco? As futuras geragdes precisam saber que o negro foi
proibido de falar, comparado ao animal, trocado por animais, cristianizado como
forma de aculturacao e domesticagao do pensamento e que no periodo pos-
abolicionista foi proibido de trabalhar nas fabricas e proibido de comprar terras.

Quando € que o negro passou a ser respeitado enquanto cidadao brasileiro?

Essas inquietacdes serdo colocadas como provocacgdes no sentido de desestabilizar
e mover os pensamentos dos estudantes para, assim, produzirem saberes contra

o siléncio em relagdo as leis que deram suporte a reprodugio da condicédo de
inferioridade social e cultural do negro, ao longo da historia brasileira. “o controle é
muito eficaz quando penetra essas [...] dimensdes: do falar, do enunciar e anunciar,
da informagao, da expressao” (Aspis; Gallo, 2012, p. 169). Assim se consolidou a “ideia

viral” disseminada ao longo do tempo de geragao em geracao.

Agora se trata de fazer diferenca e pensar o ensino de Historia que capacite e libere as
geracgoes futuras, para entender os conceitos e justificativas geradas para escravizar
pessoas a partir de distingdes fenotipicas. Deve-se pensar em ressignificagdes
atribuidas a palavras discriminatorias, originadas no inicio do processo de
escravizagao e que, no entanto, persistem na sociedade atual. Essa questao deve ser

pensada a partir

da ideia de uma pratica politica contraposta a geopolitica hegemonica
monocultural e monorracional do conhecimento, pois se trata de visibilizar,
enfrentar e transformar as estruturas e instituicdes que tém como horizonte de
suas praticas e relacoes sociais a l6gica epistémica ocidental, a racializacao do

mundo e a manutengao da colonialidade do poder (Candau; Oliveira, 2010, p. 24).
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E necessario pensar em uma acio politica educacional que permita uma revisio

no ensino de Histéria que consiga romper com o padrao “histérico de poder”,

que se apresente para reescrever a historiografia da populagdo negra e inspire
futuras geragdes a reconhecerem-se como iguais e descendentes de sujeitos
histéricos. Para que isso ocorra, é preciso resistir ao que esta posto e deixar de
reproduzir conhecimentos que corroborem para disseminar desigualdades “raciais”
que conduzem a uma segregacgao velada. Assim, acredito em uma educacao que
apresente um ensino de Historia que produza entendimento de igualdade entre
brancos e negros. “Repetir, repetir até gerar uma diferenca. Microscopicamente e
insistentemente resistir. Re-existir. Criar diferencga: repetir para criar diferenca, nao
reproduzir.” (Aspis, 2012, p. 186).

Aintencdo é exatamente fugir da reproducédo daquilo que esta posto e partir para a
elaboragao, producao de ideias e conceitos que facam diferenca no ensino de Historia
negra brasileira. Nesse sentido, como afirma Walsh: “assumir esta tarefa implica

um trabalho de-colonial dirigido a tirar as correntes e superar a escravizagao das
mentes [...] a desafiar e derrubar as estruturas sociais, politicas e epistémicas da
colonialidade” (Walsh, 2007, p. 9 apud Candau; Oliveira, 2010, p. 24).

Para construir uma educacao para os quilombolas que faga diferenca, ha que se
considerar a necessidade de “desatar o nd, aprender a desaprender, e aprender a
reaprender a cada passo” (Mignolo, 2008, p. 305). Isso implica afirmar que, para se
pensar a educagao quilombola, precisa-se desconstruir preconceitos em torno da

historia da populagao negra no Brasil.

Que educagao quilombola é essa que se pretende se nao produzirmos conhecimento
para apresentar as pessoas negras enquanto sujeitos da sua propria Histéria? Ha muito
que se fazer para desconstruir a ideologia de inferiorizacdo da populagao negra que
persiste na educacao brasileira, através da colonialidade do saber. No que concerne

a essa concepcao, ela assegura a subalternizacao de afrodescendentes, pois, segundo
Mignolo (apud Silva, 2013), “faz com que o subalternizado além de nao ser considerado

sujeito de direito também nao possa assumir a condicao de sujeito epistémico”.
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Visto isso, levanto a hipotese de que a colonialidade do saber propicia o
prosseguimento da colonialidade do ser. Conjecturo acerca da colonialidade do ser
quilombola, nas duas primeiras décadas do século XXI, pois, para Mignolo apud Silva
(2013):

a colonialidade do ser é um fendmeno individual e coletivo, tanto atinge o
sujeito como o grupo a que pertence, com isso essa colonialidade tem uma falsa
legitimidade, alcancando as subjetividades em diversos niveis de auto percepgao
de valores socioculturais e de referéncia s ontolégicas (Mignolo, 2008 apud Silva,

2013, p. 6).

Areflexdo do ser negro no Brasil é imprescindivel a educacdo quilombola que se
pretende construir. Dai o esfor¢o que fago na tentativa de levantar questdes para

serem tratadas no ensino de Historia na Educacao Basica.

Acredito que o estudo da presenca de comunidades quilombolas em Minas Gerais é
pouco explorado ou, em alguns casos, nem faca parte da pauta do ensino de escolas
mineiras situadas em municipios nos quais esta inserida essa modalidade de formacao
social. Visto isso, apresento a possibilidade de pensarmos no ensino de Histéria

relacionando-a com a tematica quilombola a partir da perspectiva local.

Pensar uma Educacao Escolar Quilombola para a diferenca:
docéncia em pratica para construcao do saber

A forma de se pensar em relagdo ao conhecimento que construimos é também
resultado da parceria feita nos grupos KIZOMBA /UFMG e Programa A¢oes
Afirmativas na UFMG. As contribui¢des foram inimeras, a comecar pela construcao
de minha identidade enquanto pesquisadora com interesse na area das relagdes
étnico-raciais. Vale enfatizar que os trabalhos desenvolvidos no grupo contribuiram

para que eu pudesse entender melhor o propdésito da minha pesquisa de mestrado.

Durante o curso de mestrado, tive o privilégio de atuar como professora formadora

no primeiro Curso de Aperfeicoamento para Professores Quilombolas da Educacao
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Basica das Comunidades Remanescentes de Quilombos,? oferecido pela Faculdade
de Educacao da UFMG em 2014 e 2015. A participacao como professora nesse curso
ampliou o meu conhecimento acerca da educagao quilombola e, com isso, despertou
o desejo de preparar materiais aos quais professores de escolas quilombolas de

diferentes regioes do Estado pudessem ter acesso.

Nesse curso, atuei como professora na disciplina “Cultura, Memoria e Espagos
Formativos”, em que, em parceria com outros colegas, orientamos os cursistas a
olharem o territério onde a escola quilombola esta inserida como espago formativo de

memoria, que deve ser explorado na elaboracao e execugao dos planos de aula.

Aplicar uma acdo pedagogica voltada para a Educagao Quilombola implica uma
valorizagao do territério enquanto espaco de memoria de perpetuacao, reproducao
e ressignificagdo dos saberes e fazeres ancestrais, como expressio identitaria do

povo quilombola.

A construcao da identidade quilombola exige conhecimento acerca da origem do
grupo que, por sua vez, remete também a Historia ancestral que, no curso, apareceu
como uma necessidade intrinseca as comunidades representadas por professores,

gestores e liderancas quilombolas.

No entanto, vale ressaltar que leva-los a investigacao sobre o passado historico

nao fez parte da metodologia do Curso de Aperfeicoamento. Mas o olhar atento de
historiadora para as questdes que envolvem a Historia quilombola conduziu a minha
atencao para notar que ha uma premeéncia desse saber. Essa constatagdo me permitiu
conjecturar acerca da utilizagao de um roteiro padrao, com perguntas especificas,
para se retomar a memoria historica dos quilombos. A intencao é de que isso possa

auxiliar professores quilombolas na investigacao acerca do passado histérico do

2 O curso supracitado foi resultado de pesquisas realizadas no campo de acao do Programa A¢oes
Afirmativas na UFMG. A partir dai, o grupo de pesquisa reuniu informagdes sobre comunidades
quilombolas do Vale do Jequitinhonha e Norte do Estado de Minas Gerais. Assim, embasados nesse
trabalho de pesquisa, foram mapeados alguns municipios que apresentaram demanda por formacao
continuada de professores que privilegiasse o trabalho com a Lei n° 10.639/03 e as Diretrizes
Curriculares para a Educagao Escolar Quilombola.

123



Ensinando histérias Angela Aparecida Ferreira

povo. Por outro lado, talvez, corrobore para que a memoria de determinados modos
de fazer e viver desses grupos nao seja silenciada ou venha a cair definitivamente no
esquecimento. Esse roteiro sera apresentado no terceiro capitulo, que se destinara
a apresentar fontes e estratégias metodolégicas para se trabalhar com temas

relacionados aos quilombos.

Nio ha aqui a pretensdo de apresentar a metodologia do curso oferecido pela UFMG,
mas mostrar como essa experiéncia foi extremamente relevante para a minha
formagdo profissional, no dmbito da pesquisa com comunidades quilombolas. Até
entao, havia pesquisado somente a Comunidade Quilombola de Felipe, em Bom Jesus
do Amparo, e tinha o olhar voltado para a preparacao de material especifico para
alunos da Escola Estadual Edmundo Pena - tnica institui¢do de Ensino Fundamental e

Médio que atende criangas, adolescentes, jovens e adultos oriundos desse quilombo.

O contato com professores de diferentes escolas quilombolas me fez entender que ha
uma caréncia de pesquisas relacionadas as historias e culturas locais dos quilombos.
Por outro lado, essas comunidades nao podem ficar aguardando a chegada de
pesquisadores para recuperarem a Historia de sua localidade. Infelizmente, muitos
moradores desses quilombos talvez nem tenham a oportunidade de verem pesquisas
sobre sua comunidade. De acordo com a assertiva, concluo que ha de se falar sobre
memoria: ancidos, liderancgas e professores quilombolas tém ou deveriam ter essa

dimensdo em relacao a Historia da formagao desses povos.

No entanto, conhecer outras realidades e professores de diferentes escolas
quilombolas me fez entender que poderia ir muito além, no sentido de pensar nao
somente nos alunos quilombolas de Bom Jesus do Amparo, mas, ao produzir esse
material com foco na Comunidade de Felipe, poderia, a0 mesmo tempo, colaborar
com a Educagao Quilombola de Minas Gerais ao produzir um guia de fontes para
professores. Em adicao a isso, vale explicitar a possibilidade de que esses materiais
instrucionais possam ser explorados por professores de diferentes areas do

conhecimento no fazer interdisciplinar.

Ao lecionar nessa formacgao continuada, deparei-me com questdes apresentadas

pelos professores que vao ao encontro de minhas angustias quanto a caréncia de
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materiais sobre quilombos e estratégias de ensino voltadas para a valorizagao do
territério, memoria e identidade, como conceitos que devem ser aplicados em sala
de aula. Enfim, a educacao quilombola carece de materiais adequados que orientem
professores para “o fazer docente”. Nesse sentido, as pesquisas do Programa A¢oes

Afirmativas na UFMG apontaram para uma tentativa dos professores de

buscar a histéria das comunidades, identificar sua riqueza cultural e a sabedoria
das pessoas mais velhas. Entretanto, nem sempre esse trabalho consegue
identificar as desigualdades de poder que ocorrem na valorizacao das culturas.
Além disso, faltam aos professores/as um repertoério de contetidos adequados

a discussao do patriménio material e imaterial, a montagem de portadores de
memoria e organizacgdo de espacos de memoria, bem como um entendimento
mais consistente sobre o territorio em sua dimensao politica e simbolica (Projeto
do Curso de Aperfeicoamento de Educacao Escolar Quilombola da UFMG,

2014 /2015, p. 3).

A experiéncia com a metodologia do curso me fez entender a importancia da criagdo
de espacos de memoria dentro dos territérios quilombolas. Também nao fez parte das
orientagdes nenhuma receita para a formagao desses lugares, pois cuidamos para que

essa ideia seja construida pelos préprios professores.

Porém, para este trabalho, propusemos também a apresentacao de materiais que
visam orientar sobre espacos de memoria dentro das comunidades quilombolas.
Para isso, sera de extrema importincia a retomada da Historia local, bem como as
rememoracoes das formas e estratégias de vida referentes a ancestralidade como
forma de resisténcia a sobrevivéncia. Essa ideia surgiu a partir das visitas guiadas

a museus e trabalhos de campo em quilombos como estratégia metodolégica do
curso, para levar os cursistas a pensarem na possibilidade de materializar memorias

quilombolas dentro de lugares reservados a preservacdo dos saberes locais.

As casas de memoria poderao ser exploradas na educagao escolar quilombola
como espago de visitagao para apresentar o quilombo como lugar de producao de
conhecimento. Por outro lado, permitirao que geracdes atuais e futuras tenham

acesso a Historia da comunidade, o que possibilitara melhor entendimento da
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formacao e construcao da identidade dos quilombos. Visto que o territorio quilombola
pode ser percebido como “revelador de histéria, cultura e seus paradoxos, a
materialidade do patriménio constitui artefato para a construcao de identidades -
entendidas sempre como em negociagao - e para demandas de inclusao” (Rubino,
2011, p. 395).

Consideracoes finais: trabalhando com o patrimonio e memoria
quilombola em sala de aula

Apresentar algumas ideias para a criacao de centro de memoéria na Comunidade
Quilombola de Felipe podera servir de parametro e incentivo para grupos quilombolas
darem sequéncia a projetos de construgao de “casas de memoria” como lugar
propicio para preservar a Histdria. O proprio territério dos quilombos ja é, por si
s6, um lugar de memoria e de reproducao memorialistica. O patriménio cultural
desses povos ¢é constituido por bens intangiveis e tangiveis. De acordo com Cristina
Reis Figueira e Lilian Lisboa Miranda (2012), o patriménio imaterial € composto por
crencas, ideias, saberes, fazeres, costumes, dangas, cantigas, cantorias, tradi¢ao
oral, imagens iconogréficas, entre outros. Além disso, ha que se considerar aqueles
que se constituem em patrimonio material representado na forma de objetos que
se relacionam as expressoes artisticas, religiosas, bem como ao trabalho, achados

arqueologicos e outras formas.

Aqui, atemo-nos em citar alguns dos elementos culturais que se aproximam da
realidade da expressao material e imaterial do cotidiano quilombola que poderao
compor o acervo patrimonial a ser resguardado como parte integrante da memoria
local. Com relagdo a educacéo patrimonial, Figueira e Miranda (2012) se expressam

sobre isso da seguinte maneira:

no tocante a educacdo patrimonial, a conceituacdo de historia local e de historia
global (historia total, como é denominada na bibliografia especializada) é
também um aspecto essencial a ser ponderado na vivéncia escolar, ainda mais
em um mundo em que a globalizacao avanca rapidamente e em que as diferentes

culturas do planeta experimentam contatos intensos e quase cotidianos por
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meio da midia e dos meios tecnolégicos, tao presentes em nossos dia a dia.
Assim, analisar a questao da identidade individual, local e nacional é aspecto de
suma importancia para a preservacao e para o acautelamento do patriménio

cultural em nosso pais (Figueira; Miranda, 2012, p. 46).

Seguindo essa linha de raciocinio, faz-se indispensavel retomar questdes levantadas
pelos professores quilombolas ao longo do curso ofertado pela FaE /UFMG. Conforme
estes, 0s jovens se interessam, cada vez mais, por novas tecnologias, o que tem motivado
o desinteresse pela Histéria local e atividades culturais que envolvem as comunidades.
Essa realidade se apresentou como uma preocupacao geral entre os cursistas, uma vez
que essa atitude da juventude quilombola podera levar os fazeres cotidianos dos grupos
ao esquecimento. O preocupante é pensar na nao identificacao desses jovens com a
identidade quilombola. Diante do exposto, concordo com os argumentos de Figueira e
Miranda quando afirmam que a memoria € um “elemento primordial para a afirmacao da

identidade étnica e cultural” (Figueira; Miranda, 2013, p. 57).

Assim, a consideracao do trabalho com memoria e patrimdnio cultural nas escolas
quilombolas podera levar os alunos a reconhecerem parte da sua Historia e de suas
identidades individuais e coletivas, nos lugares e nos objetos de memdria, presentes

no territorio em estudo.

Quanto a apresentagao dos aprendizados adquiridos, ao fazer parte do corpo docente
do curso para professores quilombolas do Norte de Minas e Vale do Jequitinhonha,
vale destacar a visita ao Museu dos Quilombos e Favelas Urbanos (MUQUIFU), em
Belo Horizonte. Esse espaco é reservado a preservagao da memoria dos moradores
do “quilombo” do Morro do Papagaio. Seu acervo é formado por objetos que fizeram
parte do cotidiano de ex-moradores do lugar, mais especificamente diante da
eminéncia do esfacelamento das Vilas Esperanca e Sao Bento, em fung¢ao do projeto

de reestruturagao urbanistica Vila Viva, da prefeitura de Belo Horizonte.

A divulgacdo desse museu podera inspirar outros grupos a pensarem na possibilidade
de formacao das casas de memorias em comunidades quilombolas. Conjecturar
acerca da criagao desses espagos em territorio de quilombos é uma proposta do
curso de aperfeicoamento que muito em breve fara parte da realidade dos quilombos

mineiros. Visitar o MUQUIFU fez diferenca para os professores pensarem em espagos
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de memoria dentro das escolas e outros lugares das comunidades. Esse resultado foi

verificado nos planos de agao desenvolvidos pelos professores.

Outro espago significativo para o meu crescimento profissional foi conhecer o
Quilombo Manzo Ngunzo Kaiango, que é também um terreiro de candomblé. A intengao
foi levar os professores a compreenderem que as diversas manifestacdes culturais e

religiosas dos povos dos quilombos precisam ser valorizadas no cotidiano escolar.

Esse trabalho de campo foi extremamente significativo para que eu pudesse rever

0s meus proprios preconceitos. Ao mesmo tempo, levou-me a fazer uma revisao

do meu “ndo saber” ao tentar abordar temas relacionados a religiosidade de matriz
africana em sala de aula. Definitivamente, deparei-me com o meu despreparo para
lidar com essa tematica, e, diante da falta de conhecimento sobre o assunto, concluo
que nos, professores, somos obrigados a tentar repassar um saber que, as vezes, ndo
possuimos e para o qual nao fomos preparados. Assim, participar como professora no
primeiro curso de aperfeicoamento da FaE/UFMG para professores de comunidades
quilombolas contribuiu significativamente para a minha compreensao do que significa
a educacao quilombola. Essa experiéncia foi fundamental para compreender a
necessidade da construgio de materiais didaticos para professores de Historia e outras

areas do conhecimento trabalharem sobre a tematica quilombola na Educagéo Basica.
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Introducao

O processo de construcdao de um guia de educacao patrimonial para a cidade de
Brasilia, reconhecida como Patrimdnio Cultural da Humanidade pela UNESCO em
1987, é o objeto deste capitulo. Seu fundamento é uma pesquisa sobre os sentidos
patrimoniais da capital federal, refletindo acerca das contradi¢des suscitadas pela
experiéncia de se viver em um espaco patrimonializado. Partindo das memorias da
autora, ex-moradora da cidade, assim como pela revisio bibliografica de narrativas
académicas, poéticas e fotograficas, esta pesquisa se assenta na producao académica
sobre as cidades de estudiosos afiliados a Walter Benjamin, Georg Simmel, Jane
Jacobs e James Holston, bem como nas reflexdes sobre Patrimdnio e Educagao
Patrimonial de Néstor Canclini, Frangoise Choay, José Reginaldo Santos Goncalves
e Ulpiano Toledo Bezerra de Meneses. O produto técnico resultante da pesquisa,
composto por livreto e mapa avulso, ¢ denominado Guiagens em Brasilia - roteiros

temdticos para a educagdo patrimonial.

Brasilia nasceu nas mentes politicas, nos sonhos beatificados, na idealizagao de uma

nova civilizagao. Inicialmente, foi imaginada em um discurso de ordem politica, sob o
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signo de uma cidade esplendorosa, onde se ergueria uma nova civilizacao, préspera e
inédita. O urbanismo modernista de Ltcio Costa combinou-se a visdo modernizante
de Juscelino Kubitschek e, juntos, num empreendimento monumental, ndo
reformaram o que ja existia, mas implantaram uma cidade-piloto que deveria anunciar
o nascimento de uma nova forma de civilidade. Em 1955, a ideia de Brasilia encontrou
pleno eco na campanha presidencial de Kubitschek. Ele iniciou sua candidatura com
0 compromisso de construir a nova capital. Em primeiro lugar, ele argumentava que
a construgao da capital daria origem tanto a integracdo nacional (‘integracao pela
interiorizacao’ era um de seus slogans) como ao desenvolvimento regional, levando

o mercado nacional as regides de economia de subsisténcia. Em segundo lugar, ele
sustentava que Brasilia iria produzir tanto um novo espaco nacional como uma nova
época para o pais, incorporando o interior a economia e sendo ao mesmo tempo

o marco decisivo na trajetéria temporal do pais rumo a sua emergéncia como uma

grande nacao (Holston, 1993, p. 25).

Lucio Costa, na época, afirmou que estava convencido que essa nova arquitetura,
essa nova abordagem, era uma coisa ligada a renovagdo social. Parecia que o mundo,
a sociedade nova, assim como a arquitetura nova, eram coisas gémeas, uma coisa
vinculada a outra (Costa, 1995, p. 131). Se um dos valores simbolicos da cidade
relaciona-se a capacidade de integrar e representar a diversidade cultural do povo
brasileiro, seu valor patrimonial encontra-se no tracado arrojado desse arquiteto e

urbanista, segundo os principios do urbanismo modernista.

Este capitulo apresenta a descri¢ao do produto técnico construido pela pesquisa
Guiagens em Brasilia: educacdo patrimonial na cidade modernista ou como flanar
pelo plano piloto, realizada a partir das praticas de visitacdo a cidade de Brasilia,
adensada pelas reflexdes tedricas desenvolvidas no percurso do mestrado profissional
da Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais, entre os anos

de 2017 e 2018. Demonstraremos, também, algumas leituras realizadas sobre os guias
de cidade que contribuiram para formular o problema de pesquisa com o objetivo de

refletir sobre a construgao do produto Guiagens em Brasilia.
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Um produto educacional sobre educacao patrimonial

O produto foi imaginado, originalmente, num duplo suporte, impresso e digital,

que combinasse um guia de bolso e um mapa de Brasilia construido a partir de
plataformas digitais colaborativas. Fomos beber na fonte dos classicos: reler Mario de
Andrade e o seu O turista aprendiz; descobrir os guias de cidade de Gilberto Freyre
para Recife e Olinda; pesquisar sobre os escritos de Beatriz Sarl6 sobre Buenos Aires.
E, ainda, levantar o maximo de artigos e pesquisas pertinentes aos estudos sobre

Brasilia que pudessem ser encontrados.

O que se segue, €, portanto, um material de revisao de literatura pertinente,
incompleto e em constante processo de construcao, visto que os estudos sobre

a cidade de Brasilia continuam interessando a toda ordem de estudantes e
pesquisadores, especialistas de diversas areas, como os arquitetos, sociologos,
turismoélogos e outros. Muitos materiais, semelhantes em certo modo ao que fizemos,
foram encontrados a partir de entao. Selecionamos alguns entre os mais instigantes
para descrever suas ideias principais, suas motivacdes especificas e alguns pontos
forte ou fracos que pudessem, cada um a sua maneira, contribuir para enriquecer e

instigar nossa propria produgao.

Um exemplo interessante que inspirou este projeto foi a publicacao Guia do morador
de Belo Horizonte (Regaldo; Andrés, 2013). Mesmo que aplicado a outra cidade, esse
foi o primeiro exemplar que pareceu adequado a ser observado enquanto modelo

de analise. Segundo seus organizadores, o Guia do morador de Belo Horizonte “retine
narrativas da cidade cotidiana que revelam pequenas historias, praticas e modos de
vida para muito além do que nos contam os guias turisticos” (Regaldo; Andrés, 2013, p.
11). Essa “publicagao mostra o que nao cabe no discurso oficial nem nos almanaques
destinados aos turistas” e exibe “um territorio de afetos, habitado por outras histérias
e protagonista de narrativas em plena vitalidade” (Regaldo; Andrés, 2013, p. 12). O
aspecto mais relevante que essa publicacao inspira para o produto aqui proposto é
“um convite tacito ao leitor para que entre no jogo e crie suas proprias categorias,
pesquise sua histéria pessoal de relacao com a cidade, proponha outros capitulos que

traduzam o cotidiano da metropole, sua multiplicidade e encanto”.
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O primeiro ponto a se destacar no Guia do morador de Belo Horizonte é sua relagao
direta com as narrativas subjetivas sobre a cidade, valor caro para Guiagens em
Brasilia. O segundo ponto louvavel é a forma hibrida que assume, tendo sido
realizado em um suporte impresso que converge e interage com um contetdo virtual.
E, finalmente, o terceiro ponto a ser mencionado diz respeito a sua intengao de
contribuir para ressignificar o espago publico para o cidadao belo-horizontino. Em
certa medida, o Guia do Morador de Belo Horizonte realiza quase tudo que imaginei

fazer no Guiagens em Brasilia.

No campo dos trabalhos de carater académicos dedicados a apresentar a cidade de
Brasilia a visitantes da cidade, em uma perspectiva semelhante a que aqui apresento,
cabe ressaltar os trabalhos de Gama (2004), Melo (2013), Bonfim (2014), Andrade (2015)
e Paula (2015). James Gama (2004) produziu um estudo sobre Brasilia escolhendo
como objeto de sua pesquisa o turismo mistico e religioso que se realiza na capital

do pais. Sua pesquisa converge com nossa percepgao de que os espagos sagrados

da cidade de Brasilia representam um acervo importante para se compreender

as comunidades que ajudaram a fundar e ocupar o planalto central. Centrado na
perspectiva dos estudos sobre o turismo, Gama (2004) enfatiza a necessidade

de se conhecer as manifestacoes religiosas como vivéncias em que o visitante as
contemplaria como participante das cerimonias, ritos, festas das comunidades
congregadas em suas praticas celebrativas. Mariana Inocéncio Oliveira Melo (2013)
dedicou-se a investigar as apropriagoes cotidianas dos moradores da cidade e

seus visitantes de dois parques urbanos, compreendidos como espagos publicos
significativamente importantes para a consolidacdo das praticas de socializa¢do na
cidade de Brasilia. Para a autora, o Parque Farroupilha e o Bosque dos Buritis moldam
as relacoes humanas na cidade, transformando a relacao do habitante com a cidade e

com a vida que a anima, pelas praticas de lazer e turismo cidadao.

O trabalho de Isabela Pereira Bonfim (2014) foi o que mais se aproximou da
perspectiva desta pesquisa, pois apresenta-se como um guia para conhecer Brasilia
como brasiliense. A autora quis promover o turismo em Brasilia, por meio de opcoes
alternativas a visdo da cidade tdo somente como sede do poder politico brasileiro,

aproximando o turista do cotidiano do morador comum da capital. Seu objetivo
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foi aproximar o guia turistico tradicional das narrativas jornalisticas por meio
da produgao de um material que atendesse as necessidades praticas do turista,
estruturado nas formas das reportagens jornalisticas para apresentar Brasilia como

cidade viva, e nao como simulacro do poder.

Otavio Ribeiro Andrade (2015) produziu um guia de bolso que relaciona iniciativas de
economia criativa na cidade de Brasilia, elencando projetos e eventos dedicados a
fomentar a participacao da comunidade brasiliense em tais iniciativas, com o objetivo
de estimular estes movimentos de participagao cultural ativa e ocupagao dos espacos

publicos urbanos.

Nos tltimos anos, tem-se presenciado na cidade uma espécie de movimento,
encabecado por uma geracao nascida e criada em Brasilia, que busca redescobrir

a cidade e suas potencialidades, elevando-a ao posto de, mais uma vez, cidade da
inovacdo. Sao brasilienses cansados do cliché de que “nido ha nada para se fazer em
Brasilia”, e buscam combater essa meia-verdade por meio de suas proprias acoes —
“ora, se ndo ha nada para fazer, que facamos nds mesmos”. Existe na cidade, entao,
um cenario jovem que busca fazer de Brasilia um organismo pulsante e sintonizado
com mudangas e movimentos globais por meio da movimentacao de cenarios como a
arte e o empreendedorismo. E, nesse cenario com protagonistas definidos, Brasilia é o

palco. A cidade é ferramenta essencial para as mudangas nas dinidmicas sociais.

O guia impresso que se apresenta como produto técnico desta pesquisa foi
dimensionado para o formato de um guia de bolso, inspirado nos cadernos de viagens
Moleskine, resultando em um pequeno livreto de 160 paginas, acompanhado de um
mapa impresso avulso, a ser alocado em um bolso interno na contracapa do mesmo
livreto. No processo de construcao de um produto, a busca pela identidade visual que
o representasse € como aquele primeiro passo que se precisa dar, quando se comeca
uma longa caminhada. Investigando arquivos de pesquisa sobre Brasilia, selecionamos
o embrido da identidade visual do produto e demos inicio ao desenvolvimento dos

argumentos, dos signos e dos arquétipos simbolicos que a justificassem como tal.

Escolhemos como imagem primordial um dos desenhos originais de Licio Costa,

arquiteto e urbanista, idealizador e executor da cidade modernista. Seu desenho
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(Figura 1) é o segundo movimento do gesto inicial que consta no projeto que ele
apresentou para disputar o concurso da NOVACAP de transferéncia da Capital
Federal. O primeiro, em suas palavras, “gesto primario de quem assinala um lugar ou
dele toma posse” era a cruz, tragada em papel branco, que se transformaria nos eixos

norteadores do plano cartesiano onde a cidade seria disposta. Norte, Sul, Leste Oeste.

Figura 1 - Relatdrio do Plano Piloto, de Licio Costa, 1957.

Fonte: REIS, Carlos Madsen; VASQUES, Claudia Marina; RIBEIRO, Sandra Bernardes (Orgs.). Relatério do Plano

Piloto de Brasilia. Brasilia, DF: Iphan-DF, 2018, p. 31.

Nesse segundo gesto, a cruz original, o eixo horizontal, envergou-se, quando o
urbanista deitou-a no espaco topografico do Planalto Central. O declive suave na
paisagem natural do planalto, que faz escoar as aguas em direcdo ao lago artificial
criado para sustentar a futura cidade, exigia que as retas se curvassem sutilmente,
perdendo, assim, a silhueta dura e rigida e aproximando-se da imagem que se colaria
eternamente a cidade, a da curvatura suave das asas de um avido. Tomando para
esta pesquisa esse icone fundante, ele foi virado de cabeca para baixo. Invertemos

a perspectiva de quem olha de cima, do alto, para a de quem olha de baixo, do chao.
Pusemos o0 aviao a voar sobre as nossas cabegas. Ao fazé-lo, aproximamos a imagem
fundante de outra imagem simbolica. Dobramos as linhas simples e as compusemos

como linhas paralelas. Tudo a méio livre como o arquiteto o fez. Deixamos entre elas
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um vao, que pareceu dar leveza ao desenho. Colorimos seus quatro flancos, buscando
as cores primarias e secundarias basicas. Curvamos suas areas para seguir o padrao

do arquiteto. E fizemos uma pipa, sobrevoando os céus da cidade-avido.

Figura 2 - Identidade visual matriz do projeto Guiagens em Brasilia

Fonte: imagem elaborada pela autora.

Elegemos esta como imagem inicial da identidade visual do produto. A pipa satisfazia
a outro signo caro a ideia do projeto: a ludicidade. A proposta original do projeto era a
de realizar visitas guiadas pela cidade de Brasilia, apoiadas na construgao de roteiros
tematicos que pudessem ampliar o roteiro que tradicionalmente se aplica a conducdo
do turista, restrito a visitagdo do eixo Leste-Oeste do Plano Piloto, no corpo do

avido, onde se reinem os simbolos do poder da capital federal e seus monumentos

arquitetonicos, executados por Oscar Niemeyer, denominado roteiro civico.

Outras areas urbanas passariam a ser apresentadas aos visitantes, tais como os

ambientes residenciais, as atividades cotidianas, as areas de lazer, de uso ptblico
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e comunitario, os quais pudessem ser contemplados evidenciando as interagdes
entre as escalas urbanisticas da cidade modernista. A pipa suscita este espirito

de experiéncia ludica, dinamica e criativa, por seu movimento fluido, solto no
espaco, evocando a ideia de que as Guiagens em Brasilia deveriam se realizar sem
um tragado rigido, pré-determinado. A ela, soma-se o arquétipo do flaneur, que
aparece nominalmente referenciado no titulo do projeto. O fldneur é uma criagao
literaria do século XIX, enaltecida pelos escritos poéticos de Baudelaire e analisado
filosoficamente por Walter Benjamin, que produziu uma das mais contundentes
analises do surgimento do homem moderno e sua relacdo com a vida social

das grandes cidades. Esse tipo social deriva do substantivo francés flineur, que
etimologicamente significa “errante”, “vadio”, “caminhante” ou “observador”, sendo
fldnerie o ato de passear a esmo, sem diregao. Seu tipo sociolégico é o do observador
atento, que passa despercebido entre a multidao como parte aderente a ela, mas

que se nega a se comportar como determinado pela norma das grandes cidades. O
flaneur sente-se em casa, estando fora dela. Age como residente em terras estranhas

e investiga, observa e frui o espaco da cidade.

O livreto Guiagens em Brasilia esta dividido em seis capitulos. No primeiro capitulo,
sdo apresentados pequenos textos de apresentagao sobre o guia que oferecem

as primeiras diretrizes sobre o que leitor ird encontrar nas paginas seguintes.

Em primeiro lugar, expde-se os motivos pessoais que levaram a autora a querer
desenvolver esse produto, relacionando-o diretamente a sua experiéncia pessoal

na cidade de Brasilia. Ali, ainda, uma dedicatéria é evocada ao poeta Nicolas Behr,
cujas poesias serao reproduzidas ao longo do livreto. Por fim, sdo apresentadas,
nessa primeira secao, explicagoes sucintas sobre como se localizar e se deslocar por

Brasilia, considerando as caracteristicas cartesianas da cidade.

O segundo, terceiro, quarto e quinto capitulos do livreto estao destinados, cada um, a
apresentar um dos roteiros tematicos desenvolvidos para a contemplagao das escalas
urbanisticas de Ltcio Costa: Brasilia Monumental, o Sagrado em Brasilia, Pioneiros de
Brasilia e os Jardins de JK. Para facilitar o manuseio desses quatro capitulos do livreto,
as faces externas das folhas a direita sdo decoradas com as quatro cores respectivas

a identidade visual do produto. Assim, o leitor podera rapidamente encontrar as
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paginas que dizem respeito a um dos quatro roteiros sugeridos, referenciando-se nas
cores de cada um deles. Cada roteiro tematico conformara um capitulo do livreto,
sendo nomeado em uma folha de entrada, ilustrada com a cor relativa ao seu tema.
Cada capitulo sera subdividido da seguinte maneira: a se¢io sera aberta com uma
breve explicacao sobre o conceito que envolve a escala urbanistica a ser contemplada
ali; em seguida, apresenta-se uma explica¢do pormenorizada sobre o roteiro tematico
que se ira desenvolver sobre essa escala; adiante, apresentam-se os pontos de
visitagao sugeridos para se contemplar os lugares de memoria ali relacionados. E,

por fim, o sexto capitulo encerra com um mapa sintese impresso em duas paginas
desdobraveis, em que estdo representados, cartograficamente, os pontos de visitagao

propostos para aquele roteiro.

Cada capitulo do livreto foi construido a partir da l6gica de interacao entre o discurso
patrimonial da monumentalidade, ou seja, o discurso oficialmente considerado para
dar a Brasilia a titularidade de Patrimoénio Cultural da Humanidade, e o discurso
patrimonial do cotidiano, produzidos a partir da Histéria da ocupagdo humana da
cidade e de suas transformagdes ao longo do tempo. Se, por um lado, utilizamos

as escalas urbanisticas de Lacio Costa como referenciais para construir as 173
sugestoes dos lugares de memoria a serem visitados, por outro lado, apresentamos
essas escalas como pano de fundo para que o visitante contemple as transformacdes
que os moradores da cidade fazem destas, moldando o planejamento da cidade no
tempo e conforme suas necessidades e usos. Assim, os roteiros tematicos sugeridos
convergem para a norma das escalas urbanisticas com a intencao de oferecer
condic¢des para que o visitante as compreenda em sua logica de funcionamento, mas,
principalmente, apresentam as transformacdes cotidianas que estas tém sofrido
quando apropriadas pelos habitantes da cidade. Os roteiros tematicos pretendem,
assim, dar visibilidade aos usos cotidianos dos espagos urbanos e resgatar a Historia
das comunidades pioneiras e dos personagens néo oficiais relacionados a fundagéo
da cidade, ampliando o sentido dos bens patrimoniais existentes neste Patrimonio

Cultural da Humanidade.
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Consideracoes finais

Apresentamos aqui brevemente a construgao do Produto Técnico resultante das
ponderacgdes académicas desenvolvidas em nossa pesquisa de mestrado. A educagao
patrimonial ndo pode ser resumida a difusdo e divulgacdo de informagdes sobre um
bem cultural. Para além dessas acdes, reconhecemos que a educagao patrimonial
em Brasilia deve transcender o reconhecimento dos bens culturais, visando a sua
preservacao a partir da “conscientizacao” da sociedade. Nesse sentido, a educagao
patrimonial que pretendemos executar ainda esta distante do ideal que as agoes
educativas deste campo mais progressista apontam, para que se torne realmente um

processo participativo e ndo uma agao esporadica.

Seguindo na direcao que aponta Simone Scifoni (2012), “os projetos [de educagao
patrimonial] devem ser pensados e planejados junto com as comunidades envolvidas,
a partir de suas préprias necessidades e demandas” (Scifoni, 2012:32), considerando
a participagao social com seus lacos afetivos, sociais e simbdlicos. Em termos
académicos, isso implica seguir em direcdo a aplicagdo de uma metodologia
etnografica para o desenvolvimento da educacéo patrimonial em Brasilia: incorporar
a metodologia do trabalho etnografico para registrar os lugares de memorias dos
cidadaos brasilienses a partir de suas narrativas pessoais. Em termos praticos,

isso implica perseguir o propdsito de ampliagao do produto para sua conversao

em formato digital. Essa pesquisa se encerra apontando para possibilidades de se
trabalhar a educacao patrimonial junto a comunidade brasiliense a partir do guia que
foi apresentado, entendido como um esforgo de sistematizaciao de uma pratica de

educacdo patrimonial ja realizada na cidade modernista.
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Ensino de Histdria e consciéncia historica

O ensino de Historia na Educagdo Basica ndo tem por objetivo formar especialistas
nesse campo, ainda que alguns conhecimentos metodoldgicos sejam basilares para
capacitar estudantes a desenvolverem competéncias de analise e compreensao
critica sobre aspectos historicos e a partir da Historia. O ensino de Histéria nos
documentos normativos da educacao brasileira, tais como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), intenciona oferecer possibilidades e praticas

de desenvolvimento de educandos criticos e protagonistas, autopropositores de

seus destinos, participantes ativos da dinamica social, conscientes e operantes

de seus direitos de cidadania, bem como entendedores desse conceito, e ainda
construtores de suas identidades particulares e sociais. Oferece ainda propostas

para o desenvolvimento e efetivacio da vida cidada com valores éticos democraticos,
levantando a urgéncia do compromisso com a luta contra desigualdades, preconceitos
e injustigas. A acao educativa sugerida expde o dever de professores, instituicdes

de ensino e agentes educadores em buscar o desenvolvimento de sujeitos de
entendimento e capacidade de tomadas de decisdo, que contemplem nogdes de ética,

de humanidade, de afeto e inteligibilidade em suas praticas e consideragdes.
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No que diz respeito ao campo da Historia, essas concepgdes podem ser
mobilizadas e trabalhadas em grande parte a partir daquilo que Luis Fernando
Cerri (2020), em dialogo com Jorn Riisen (2001), denomina de consciéncia
historica. Por esse conceito se entende a maneira como um sujeito organiza a
relagdo entre as nogdes de passado, presente, futuro e memoria, para significa-
los, elaborar e amparar suas percepcdes, identidades e decisoes. A relacao

com essas categorias temporais, passado, presente, futuro, e com a dimensao

da memoria ¢ idiossincratica, mas também intelectiva, na medida em que as
racionalizagdes dos eventos, seus condicionantes e reverberagoes, constituem
substrato para a atribuicao de significados, entendimento e construcao do ser e
projecdes das acoes dos sujeitos. Assim sendo, as categorias passado, presente e
futuro podem ser formuladas a partir de métodos interpretativos que construam
significagdes cognosciveis sobre elas, e sobre as varias dimensdes da memoria.
Sobre a memoria e sua dimensao interpretativa, Jacques Le Goff (1924-2014)

diz que “Tal como o passado ndo ¢ a histdria, mas o seu objeto, também a
memoria ndo ¢ a historia, mas um dos seus objetos e, simultaneamente, um nivel

elementar de elaboracao historica” (Le Goff, 1996, p. 51).

Muito daquilo que nés dizemos ser, como nos enxergamos e performamos nossas
identidades parte das memorias mobilizadas em narrativas do tempo histoérico para
significar o passado, e das nocdes que construimos sobre quem fomos, como vivemos,
de onde viemos, com quais grupos nos relacionamos (Ricoeur, 2007, p. 174). E, por
conseguinte, em grande parte podem estabelecer afetos e desejos acerca daquilo que
temos por expectativa para o futuro e pelo qual empreendemos nossos esforgos. O
passado e a memoria nao sao determinantes das identidades futuras, mas substrato
mobilizado para a construcao de significados e rotas, pavimentagao de percursos
escolhidos e buscados pelos sujeitos individuais e coletivos. Nao se trata de destinos
preestabelecidos, mas o conhecimento e inteleccao do passado, e suas tensdes com
o presente, podem ser libertadores para escolhas, projecoes, autoconhecimento e

performance de identidades pessoais e coletivas (Hall, 2014, p. 32).

O ensino de Histéria pode trabalhar com a concepc¢ao de consciéncia histoérica, mas

os professores devem ter claro que nao se ensina efetivamente consciéncia histérica.
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Nao ¢ algo que os estudantes busquem exatamente por ndo possuirem, ou algo que
deva ser formado a partir de um agente externo que a implante em sujeitos vazios
dessa dimensdo. Muito pelo contrario, todos os estudantes, bem como todos os seres

humanos, sao providos dessa concepgao e a articulam em todo o tempo (Cerri, 2020).

Ao longo de toda a vida, de acordo com Koselleck (2007), as pessoas relacionam suas
impressoes daquilo que experienciam e entendem como passado, para significar

o presente e estabelecer expectativas e projetos de futuro. Abordagens as quais
Koselleck elaborou metodologicamente, atribuindo valores para essas experiéncias e
prospecgdes como categorias de “passado de experiéncia”, que é o passado sempre a
partir do marco referencial do presente, e “horizonte de expectativas”, que é o futuro
presumido ou idealizado. A partir das verificagdes dessas categorias, o historiador

pode proceder andlises dos significados dos tempos historicos (2007).

O conceito de letramento em Historia se relaciona com a vida pratica dos individuos,
correspondendo ao uso social dos conhecimentos historicos. Diz respeito a
mobilizacao dos saberes em Histoéria, de seus métodos e conceitos para realizar
interpretagdes e atribuicdes de significados ao tempo e ao curso dos eventos, de
modo que o sujeito educando seja capaz de se localizar na narrativa historica com
sentido e tomar decisdes com consciéncia a partir dessas no¢des. Dimensao que Luis
Fernando Cerri (2020) relaciona com o conceito de consciéncia histérica, destacando
a necessidade da operacionalizacao dos saberes histéricos na pratica de atribuigao de

sentidos e agdo pratica dos sujeitos.

A utilidade da historia se da pela consciéncia de como os acontecimentos que
narramos ganham sentido, e de como o conhecimento deles nos ajuda a nos
orientar no tempo, articulando as nossas decisdes com nossa experiéncia
pessoal ou aprendida dos livros sobre o passado, e por fim com as nossas
expectativas individuais e coletivas. De uma forma nova, critica e complexa, a
histéria tem condic¢des de reassumir a condi¢ao de mestra da vida. Se o ensino
de historia nao leva a isso, ndo se completou o processo educativo de letramento

historico, ou seja, o conhecimento ndo voltou a vida pratica (Cerri, 2020, p. 117).
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Os saberes historicos, dentro da perspectiva do letramento, nao podem ser tomados
como um conjunto de conhecimentos técnicos, nos quais os sujeitos possuem
dominio das atribui¢des peculiares de cada elemento, mas nao sao capazes de
mobilizar o conjunto de saberes na direcao de aplicacdes aos variados contextos
sociais e demandas de leitura, atribui¢do de sentido e a¢do na dinamica social. Por
isso, o letramento pode ser sucintamente definido como uso social dos saberes
histéricos, em que o objetivo do letramento esta na atuagao consciente e propositiva
nas diversas instancias da vida. Sendo parte de uma formagao mais integral, ou

seja, ndo dotando os sujeitos apenas de contetdos no nivel da informagao, sem, no
entanto, instrucdo e capacitacdo para sua aplicagdo pratica, mas antes conferindo
competéncias que podem ser conscientemente operacionalizadas para finalidades

especificas e em resposta a demandas especificas.

Nessa perspectiva, o sujeito historicamente letrado nado se limita apenas a
estabelecer conexdes entre as informagdes novas e uma série de fatos historicos,
objetivos durante os processos de leitura das narrativas histéricas. Para além
disso, o letramento em Historia exige uma interacao mental durante as leituras
das narrativas historicas com uma estrutura histoérica utilizavel, estabelecendo
uma orientagao temporal e permitindo a constru¢ao de novos significados para o

sujeito (Silva, 2011, p. 124).

Existe no cotidiano das pessoas uma diversidade de textos com os quais se
relacionam todos os dias em todos os momentos. Textos verbais e nao verbais,
imagéticos, sonoros, gestais, dimensdes simbolicas, signos, olfativos, tateis e de
paladar. Basicamente qualquer elemento que contenha algum grau de comunicagao

e expressividade de suas caracteristicas, intengdes, estado ou comunicagoes pode
ser tomado como algo a ser interpretado, por sua vez, lido, sendo, portanto, um

tipo de texto na medida das relagdes que constituem com os sujeitos, com amplas
possibilidades entre os variados géneros textuais. O trabalho educacional com
variados géneros textuais esta sinalizado como recurso para o ensino e aprendizagem

de Histoéria nos Parametros Curriculares Nacionais.
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Mdsicas, gravuras, mapas, graficos, pinturas, esculturas, filmes, fotografias,
lembrangas, utensilios, ferramentas, festas, cerimonias, rituais, intervengoes
na paisagem, edificagdes, bem como textos literarios, poéticos e jornalisticos,
anuncios, receitas médicas, diarios, provérbios, registros paroquiais, processos
criminais, processos inquisitoriais, dentre outros, foram transformados em
documentos, fontes de pesquisa historica e sao potencialmente recursos
pedagodgicos fundamentais para o ensino (Brasil, Ministério da Educacao, 1998,

p. 84).

Sobre a pratica e papel do professor de Historia junto aos estudantes, acredito que
este deve se aproximar a concep¢ao socratica de um parteiro de ideias, de alguém
que oferece alguma forma de auxilio, suporte, facilitagao ou viabilizagao a educandos
que ja sdo sujeitos historicos e portadores de consciéncias histdoricas como condigao
inerente ao ser humano (Cerri, 2020, p. 116). Desse modo, a agao do professor é de
um facilitador, de um provocador ou apontador de possibilidades e provocacdes
intencionais para que os sujeitos educandos possam “dar a luz” suas consciéncias
histoéricas, narrativas e significados (Cerri, 2020, p. 67). Para que possam ser capazes
de deliberar sobre suas agdes com consciéncia e autodeterminacao. Constituidos
como protagonistas e auténomos, no entanto, responsaveis pelo que construirao,
tendo em vista sua relagao com a alteridade, com o social e com a universalidade de

maneira a promover o bem como cidadao, o direito e a vida.

E importante destacar que, para Cerri, o sentido primordial de se estudar a Historia
reside na construgao dos sujeitos no tempo presente, de modo libertario através
da consciéncia historica, fazendo uso de competéncias narrativas e do letramento

histérico para proporem seus proprios destinos. A esse respeito, conceitua que

a histoéria nao é o estudo do passado, nem como ciéncia nem como ensino. A
histéria € um nexo significativo, entre passado, presente e futuro, nao apenas
uma perspectiva do que aconteceu, nao o levantamento do que “realmente

aconteceu” (Cerri, 2020, p. 120).

A elaboragao de narrativas significativas é um resultado da consciéncia histoérica, um

produto de sua constituigao que pode ser representado em formatos verbais, mas
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também, e de especial interesse nesse trabalho, em formatos ndo verbais, imagéticos.
Nao sem graduacdes simbdlicas a serem pesquisadas, mas de grande potencialidade
de comunicacao e afeicao de sentidos que nao seriam sensibilizados do mesmo modo,

e com a mesma dimensao e intensidade em outros formatos e suportes.

O que sao sequéncias didaticas e sua aplicacao no ensino e
aprendizagem de Historia

Como contribuigao, propomos a construgdo de praticas educativas no ensino e

aprendizagem de Historia a partir da utilizacdo de sequéncias didaticas.

Sequéncias didaticas sdo ferramentas educacionais do processo de ensino e
aprendizagem, construidas de forma intencional a partir de procedimentos
encadeados. Zabala (1998) se refere a essa metodologia como “série ordenada e
articulada de atividades que formam unidades didaticas” (Zabala, 1998, p. 53). A nogdo

do conceito de sequéncia didatica pode ser enriquecida

como conjunto de sequéncias de atividades progressivas, planificadas, guiadas
ou por um tema, ou por um objetivo geral, ou por uma producao de texto final.
O interesse desse procedimento didatico normalmente ¢é justificado pelas
seguintes razdes: permitiria um trabalho global e integrado; na sua construgao,
considerar-se-ia, obrigatoriamente, tanto os conteudos de ensino fixados
pelas instrugdes oficiais quanto os objetivos de aprendizagem especificos;
contemplaria a necessidade de se trabalhar com atividades e suportes de
exercicios variados; facilitaria a construgao de programas em continuidade uns
com os outros; propiciaria a motivacao dos alunos, uma vez que permitiria a
explicitacao dos objetivos das diferentes atividades e do objetivo geral que as

guia (Machado; Cristovao, 2006).

Sao previamente elaboradas através de séries sucessivas de atividades que se
complementam de modo progressivo, aprofundando e consolidando saberes, com
a finalidade de promover maior eficiéncia das aprendizagens. Zabala caracteriza

sequéncias didaticas como “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
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articuladas para a realizacao de certos objetivos educacionais, que tém um principio e

um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos” (Zabala, 1998, p. 18).

Através dessa metodologia, é possivel mapear procedimentos adequados ao
desenvolvimento dos estudantes, a0 mesmo tempo que se pode verificar os
conhecimentos prévios empregados em cada tarefa. Desse modo, a utilizacao de
sequéncias didaticas como estratégias de ensino e aprendizagem permite adequagdes
as realidades dos estudantes em meio aos processos e geragao de situacdes de

aprendizagem que mobilizem e estimulem mdltiplas competéncias e habilidades.

Sua utilizacao se justifica pelo planejamento orientado com finalidades objetivadas,
mas nao rigidamente determinada em resultados pressupostos. Proporciona maior
consciéncia das propostas de atividades e envolvimento por parte dos estudantes nos
processos de realizagao das tarefas, tendo como finalidade a prépria efetivacao de

aprendizagens.

Mas acreditamos que a opc¢ao de comegar pelas sequéncias didaticas se justifica
se, tal como ja mencionamos nos capitulos anteriores, levamos em conta a
importancia capital das intencoes educacionais na definigdo dos contetdos

de aprendizagem e, portanto, do papel das atividades que se propdem. Desta
forma, havera uma grande diferenga entre um ensino que considere contetdo de
aprendizagem, por exemplo, a observacao dos fendmenos naturais, e o que situe
num lugar de destaque as atitudes ou determinadas habilidades sociais, o que
determinara um tipo de contetdo, algumas atividades e, sobretudo, um tipo de

sequéncia (Zabala, 1998, p. 54).

Os modelos e aplicabilidades das sequéncias didaticas podem ser variados, ndo sendo
as atividades ou contetdos seus elementos definidores, mas sim caracterizadas pela
estrutura intencional de sugestao de etapas sucessivas e articuladas entre si por
procedimentos de graduagoes progressivas de complexidade e aprofundamento.
Desse modo, é importante saber identificar e construir sequéncias didaticas que
melhor atendam aos objetivos pedagdgicos bem como compreendam o publico-alvo

em suas multiplas potencialidades, demandas e realidades. Assim, é importante
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reconhecer as possibilidades e as caréncias de cada unidade, com o fim de que
nos permita compreender outras propostas e reconhecer, em cada momento,
aquelas sequéncias que se adaptam mais as necessidades educacionais de nossos

alunos (Zabala, 1998, p. 59).

E interessante notar que existe proximidade entre o que se denomina por sequéncia
didatica e o método de elaboracio tradicional denominado planos de aula, uma

vez que ambas propostas desenvolvem atividades planejadas e procedimentos
semelhantes. Contudo, a visdo de longo prazo e a dimensao de conjunto de aulas
articuladas entre si, com objetivos progressivos planejados e assistidos, diferenciam
as sequéncias didaticas do plano de aula, que em geral se trata do planejamento de

uma unica aula.

Os planos de aula comumente pressupdem um ponto de partida em comum de

onde todos estudantes iniciam as tarefas, situando-os em um mesmo ponto de
conhecimento. Nao considerando as auséncias e /ou diversidades de conhecimentos
experienciados, acumulados e aprendidos em diversos contextos por eles. Desse
modo, o olhar para o conjunto de estudantes se da de forma a homogeneiza-los,

nao oportunizando suas trajetorias pregressas, prejudicando desenvolvimentos de
conhecimentos tanto a niveis individuais como coletivos. Planos de aula tradicionais
também nao se desenham abertos a reavaliacdes e transformagdes de suas propostas
ao longo de sua execugao, mostram-se rigidos as condigoes apresentadas pelos
estudantes que, por ventura, possam impor algum nivel de ressignificagdo da tarefa. E
concluido com uma avaliacao que considera éxito uma boa execugao de cada etapa do

plano de aula, atingindo o fim previamente estabelecido.

As sequéncias didaticas permitem construgdes de propostas baseadas em situagdes-
problemas, e contextos e anseios refletidos a partir da vida dos estudantes. Por

se tratar de um percurso demarcado por etapas sucessivas, o envolvimento e
aprendizagem dos estudantes pode ser observado ao longo de todo processo,
permitindo intervencdes pontuais e mais assertivas para cada estudante. A sequéncia
considera a adequacao ou mesmo reelaboragao de suas propostas ao longo do
processo e foca em resultados frutos do desenvolvimento nos percursos e analises

qualitativas. Pode também contribuir para a realidade social dos estudantes a partir
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de propostas e projetos que articulem os sabres com situa¢oes-problemas aplicaveis

na experiéncia de vida concreta ordinaria.

Para a construgio de sequéncias didaticas, faz-se uso de planos de aula articulados
entre si, como ferramentas que estao contidas nos processos articulados planejados
das sequéncias didaticas, e ndo o contrario. Assim sendo, as sequéncias didaticas sdo

processos mais amplos, complexos e extensos do que planos de aula isolados.

Para a construcido de sequéncias didaticas, é importante considerar ao menos cinco

passos estruturais:

1. Elaboragao da proposta a partir das intencdes de aprendizagem, contextos

e identidades escolares e dos estudantes.

2. Apresentagao da proposta em classe para os estudantes, buscando
clarear as agoes e propoésitos em um sentido de trajetdria educacional a ser

desenvolvida pelos sujeitos.

3. Inicio da realizagao das atividades a partir do universo particular e social
dos estudantes, de seus conhecimentos prévios e relacdes cognitivas e
afetivas com o tema. Nesse momento, € possivel obter indicagoes para
reajuste do projeto caso se perceba necessidade, tendo os estudantes como

norte das intencoes educacionais.

4. Realizacao das atividades propostas em forma sequencial, modular,

progressiva em suas complexidades e habilidades mobilizadas.

5. Avaliagdo, compartilhamento e analise dos resultados obtidos, construcao
de propostas de intervencao e projecao de novas propostas pedagogicas que
consolidem ou aprofundem os conhecimentos, ou mesmo que produzam
abertura para novos conhecimentos a partir do inicio de novas propostas

com novos temas.

No que diz respeito as perspectivas de Educagio, a elaboracdo de sequéncias

didaticas para o ensino e aprendizagem de Historia deve considerar aspectos que
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promovam o ensino e aprendizagem de modo significativo para os estudantes em
suas vidas cotidianas e relacdes sociais aos quais estao envolvidos. Desse modo, a
construcao do saber nao pode se dar apenas em aspectos técnico-cientificos, mas
deve considerar proposigdes sécio-interacionais que toquem na compreensao de
culturas e identidades; representacgoes; elaboracao e verificacao de conceitos e

valores; relagdes de poder; problematizacao de contextos, fatos e situacdes.

A proposicao socio-interacionismo ofertada em Vygotsky compreende que a
aprendizagem se da em contextos historicos, sociais e culturais, de modo dialético,
mediado pelo contato intersubjetivo do sujeito com seu meio e com as alteridades,
ou seja, com outras pessoas. Nesse processo, existem trocas de experiéncias, ideias,
impressdes que geram reflexdes e conclusdes, dadas como novos conhecimentos.
Nesse processo, a inser¢ao dos individuos em determinados meios culturais é
fundamental para processos de aprendizagem, mudangas e desenvolvimentos dos
individuos, sempre no sentido do contato e relagao entre dois ou mais sujeitos.
Nessa estrutura de aprendizagem, as fungdes psicoldgicas sao fundamentadas na
parte biologica do sujeito, mas possuem funcionamento embasado nas relagoes
sociais que se dao em contextos historicos. Desse modo, a cultura, como contexto,
¢ formadora do ser humano por meio de sistemas simbolicos que amparam as
praticas, representagdes e sentidos do ser e do viver. Podemos ler também em Freire,
sob perspectiva da Educacao, uma reflexao acerca dos sujeitos e seu contexto nas

seguintes linhas:

na medida em que os homens, simultaneamente refletindo sobre si e sobre o
mundo, vao aumentando o campo de sua percepcao, vao também dirigindo
sua “mirada” a “percebidos” que, até entdo, ainda que presentes ao que Husserl
chama de “visdes de fundo”, ndo se destacavam, “nao estavam postos por si’

(Freire, 2011, p. 99).

Perspectivas e aspectos que devem ser trabalhados com vistas a propiciar
o desenvolvimento de estudantes nao apenas como cidadaos, no sentido de
“perfeitamente” inseridos e funcionais nos sistemas sociais oficiais, mas como agentes

livres e problematizadores, promotores e transformadores de realidades proprias
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e de seu entorno, em direc¢do a construgao de sociedades inclusivas, abertas a

diversidades, que possibilitem as variadas formas de existéncia e identidade.

A educacio como pratica da liberdade, ao contrario daquela que é pratica da
dominagao, implica a negagao do homem abstrato, isolado, solto, desligado do
mundo, assim como também a negagao do mundo como uma realidade ausente

dos homens (Freire, 2011, p. 98).

Esse procedimento parte da compreensao da realidade de que o estudante é sujeito
de identidade propria, valida e de direito, para também pensar o outro e sua relacdo
com ele, a alteridade e a sociedade em suas multiplas comunidades e singularidades.
E uma educagio que contempla o individuo como proposta de protagonismo e o
coletivo de modo relacional e interativo, sem ferir as pessoalidades distintivas dos
sujeitos. Agente de transformagdes de si mesmo e do mundo a partir de seu entorno.

Ernani M. Fiori nos diz que

a educacdo reproduz, assim, em seu plano proprio, a estrutura dinimica e o
movimento dialético do processo histérico de produgao do homem. Para o
homem, produzir-se é conquistar-se, conquistar sua forma humana. A pedagogia

¢é antropologia (Fiori apud Freire, 1987, p. 18).
E ainda:

distanciando-se de seu mundo vivido, problematizando-o, “decodificando-o0"
criticamente, no mesmo movimento da consciéncia o homem se redescobre
como sujeito instaurador desse mundo de sua experiéncia. Testemunhando
objetivamente sua histéria, mesmo a consciéncia ingénua acaba por despertar
criticamente, para identificar-se como personagem que se ignorava e é chamada
a assumir seu papel. A consciéncia do muno e a consciéncia de si crescem juntas
e em razao direta; uma ¢ a luz interior da outra, uma comprometida com a outra.
Evidencia-se a intrinseca correlagdo entre conquistar-se, fazer-se mais si mesmo,

e conquistar o mundo, fazé-lo mais humano (Fiori apud Freire, 1987, p. 20).

Uma educacdo assim pensada deve ter em mente que parte de seus objetivos esta

assentada na constituicao de sujeitos auténomos e protagonistas na acepcao de
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Paulo Freire em seus estudos educacionais, como um método de conscientizagao
(Freire, 2004). Sujeitos em constante desenvolvimento de suas consciéncias e
autoconsciéncias, capazes também de dialogar com outras formas de epistemologias
tais como saberes transversais, saberes de outras estruturas cognitivas, saberes nao

hegemonicos, saberes nao cientificos, saberes tradicionais e contra-hegemonicos.

Nesse tocante, Boaventura de Sousa Santos contribui de forma muito significativa
com seus estudos de saberes decoloniais e epistemologias do Sul (Santos, 2010), ao
nos lembrar que a educagao oficializada balizada apenas em critérios cientificos e
técnicos nao atende a amplitude das relacdes, potencialidades e existéncias humanas.
E preciso que abordagens epistemoldgicas do processo de ensino-aprendizagem
contemplem reflexdes e acdes da dimensao cultural e politica em seus variados
espectros. Um curriculo escolar, bem como sequéncias didaticas que se norteiem
por esses valores, estarao mais proximos de um ensino que promova o humano como

central em direitos e potencialidades.

Mas, como nao ha homens sem mundo, sem realidade, o movimento parte
das relagoées homens-mundo. Dai que este ponto de partida esteja sempre
nos homens no seu aqui e no seu agora que constituem a situagao em que se

encontram ora imersos, ora emersos, ora insertados (Freire, 1987, p. 103).

Desse modo, as sequéncias didaticas devem visar contribuir para o exercicio do
ensino-aprendizagem de Histéria sob a perspectivas de cooperar para a promogao
de educandos enquanto sujeitos em desenvolvimento de seus potenciais humanos,
de direitos, cidaddos e protagonistas de suas historias. Durante minhas praticas de
ensino, gosto de pensar nos educandos como “sujeitos fecundos de existéncia”, no
sentido de enxerga-los como carregados de vida latente, potencial, em movimento e
constante nascimento. Penso assim na tentativa de me aproximar da individualidade
e humanidade dos educandos, tentando compreendé-los como vidas em constante

pulsdo e detentoras de legitimos e inalienaveis direitos de existéncia e autoconstrucao.
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Proposta metodoldgica de utilizacao de imagens no ensino de
Histéria: sequéncia didatica

Diante da pesquisa realizada, apresento a seguir algumas concepgdes para elaboragao
de propostas de sequéncias didaticas com o objetivo de sugerir agdes de ensino de

Historia por meio de imagens.

As propostas partem de obras pictoricas de Portinari, tomadas como fonte documental
para estudos de Historia do Brasil. Foram selecionadas imagens de seu conjunto
tematico com foco nos topicos Jogos Infantis, Tipos Brasileiros, Historia do Brasil,
Trabalho, Trabalhadores e Retirantes. Esse conjunto tematico, se adequadamente
trabalhado, por critérios e métodos bem operados e validos para os saberes da
ciéncia histoérica, pode ser referenciado ou desdobrado em muitos outros temas e
subtemas, nao apenas circunscritos ao momento histérico em que as pinturas foram
realizadas, mas também de periodos posteriores e contemporaneos, sem, contudo,
cair nas armadilhas do anacronismo. As produgdes de Candido Portinari se mostram
relevantes por seus significados, simbolismos e representacdes, valores e identidades
que constroem e engendram. As sequéncias podem ser acrescidas de outros tipos

de imagens com finalidades pedagoégicas para somar, tencionar comparagoes,
interpretagdes, disting¢des, entre outros aspectos que se perceba pertinentes,

relevantes e adequados para o desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem.

As propostas serdo desenvolvidas como material propositivo e de apoio a investigacao
e pratica docente em Historia, mas abertas a permitir agdes diversificadas para
complementar, adaptar ou viabilizar sua utilizagao. No entanto, sempre tratando as

imagens de obras pictdricas de Portinari como fontes documentais primarias.

Metodologias de analise e estudo da imagem artistica como aquelas elaboradas por
Heinrich Wolfflin (1864-1945) e Erwin Panofsky (1892-1968), que tratam da andlise da
obra artistica, dos fundamentos da Historia da Arte e por meio da arte; de tedricos
como Aby Warburg (1866-1929) e Ernst Gombrich (1909-2001), que propdem uma
Historia cultura da imagem; e Arnold Hauser (1892-1978), que apresenta uma Histéria
social da arte, serdo trabalhadas como ferramentas metodolégicas de possibilidades

interpretativas. Bem como procedimentos de contextualizacao, interpretagao e
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analise documental proprios do campo da Historia. Esses procedimentos tém como
objetivo aproximar e inter-relacionar os campos e percebé-los em abordagens
interdisciplinares e transdisciplinares. Além de perspectivas de analise em cultura da
imagem, sociologia e Historia da imagem, Educacgio pela imagem e analise do discurso

e das proposi¢oes da imagem.

Todo o material produzido na pesquisa foi analisado para investigacao da questao
da imagem como poténcia educativa para o conhecimento histérico, conhecimento
do tempo presente e autoconhecimento. Foram analisados tanto as potencialidades
como os limites percebidos para o trato da imagem nessa perspectiva de ensino e

aprendizagem em Historia.

As propostas foram elaboradas com vistas a serem um produto instrutivo e
propositivo para aplicagao em meio educacional como proposta de ensino de Historia

através de imagens.

A proposta se destina a ser utilizada por educadores que desejem conhecer

e desenvolver trabalhos de ensino e aprendizagem em Histéria dentro dessa
perspectiva. Conta com material textual de conhecimento e proposicao sobre a
utilizacao de imagens como suporte documental para produgao de conhecimento
historico, sugestdes para praticas de oficinas e laboratorios de estudos histoéricos
através de imagens, sendo as sequéncias didaticas constituidas por planos de aula
especificos, originais e inéditos, com objetivos, estruturacao, praticas, metodologia e
checklist avaliativo qualitativo para analise de resultados e autoavaliagdo. O método

avaliativo seguira o formato de avaliagdo por rubricas.

Para as sequéncias didaticas produzidas como produto desta pesquisa, a avaliagdo
por meio do quadro de rubricas possui a intencao de verificar o alcance dos objetivos
de aprendizagem de modo qualitativo, possibilitando que o professor possa localizar
e intervir nos pontos de defasagem de aprendizagem. Cada uma das sequéncias é
acompanhada por uma autoavaliacao que deve ser respondida pelos estudantes,
também apresentada na forma de quadro de rubricas, para que os estudantes
tenham a oportunidade de produzir autorreflexao a partir dos critérios e objetivos

previamente designados.
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Os professores interessados em aplicar as sequéncias didaticas propostas no
produto podem alterar os critérios de verificagao e conceitos de acordo com as
adaptagoes necessarias para a turma, contexto escolar, Projeto Politico Pedagogico

ou outras demandas.

E importante que o professor apresente o quadro de rubricas para os estudantes no
inicio do processo de aplicacdo das sequéncias didaticas. Assim, os estudantes podem
saber quais os objetivos da jornada que iniciam, relacionar os objetivos previamente as
habilidades que percebem em si, ter visio clara e panoramica dos desenvolvimentos
esperados e recorrer a uma ferramenta que oferece um tipo de mensuracao de seus
avangos. O processo de desenvolvimento fica ao alcance do estudante, podendo ser
consultado e avaliado também por ele proprio, convidando-o a maior protagonismo
nos processos de ensino e aprendizagem ao qual esta envolvido. Contudo, é atribui¢do
do professor aplicar a avaliagao por rubricas ao final dos processos de cada estudante

para produzir o seu exame de modo técnico e criterioso.

O quadro nao precisa ser integralmente preenchido ao final do processo, podendo
alguns critérios serem preenchidos ao curso ou ao fim de cada aula, a medida que as
habilidades forem requeridas em cada etapa da sequéncia didatica. O professor pode
ainda dividir o quadro de avaliagao por rubricas para cada aula por suas habilidades
trabalhadas ou elaborar um quadro novo e personalizado para cada aula. E sempre
fundamental, nesse caso, que se atenha aos objetivos gerais e a nogio da totalidade

dos processos e etapas da sequéncia didatica.

Também ¢ interessante que o professor possa realizar, de modo individual, um
momento comparativo junto com cada estudante, colocando em perspectiva a
avaliagao por rubrica preenchida pelo professor, a autoavaliagdo preenchida pelo
estudante, e, se houver, caso tenha sido proposto, a avaliagao por rubrica preenchida

pelo estudante.

Introducéo da sequéncia didatica
Obras de arte do tipo pintura sao potenciais fontes historicas e pontos de reflexdao

para desenvolvimento da consciéncia critica dos estudantes. Por isso, o tema da
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infancia sera apresentado por meio de duas imagens de pintura de Candido Portinari,
seguido de debate acerca dos modos e praticas de infancia nos tempos representados
pelo artista, e dos modos e praticas de infancia nos tempos presentes. Levando em
consideracao que a pintura de Portinari ndo representa exatamente o ocorrido,

mas sim uma memoria afetiva de um tipo de infancia experienciada e imaginada. A
primeira pintura foi produzida quando o artista tinha 29 anos de idade. A segunda
pintura foi produzida quando o artista tinha 57 anos de idade. O debate visa promover

comparagdes e tomadas de consciéncia iniciais sobre o tema.

Objetivo da sequéncia didatica
e  Apreciar, interpretar e analisar duas pinturas de Candido Portinari,
construindo interpretagdes dos significados estéticos e contextuais,
elaborando também interpretacdes do tempo presente através de

habilidades de comparagao.

e  Promover pesquisa sobre o artista e seu periodo.

Desenvolvimento da sequéncia didatica
e Apresentar as imagens aos estudantes, propondo uma leitura inicial das
formas de construcao dos elementos de estética visual das pinturas,
destacando temas, personagens, cenarios, agoes, titulo, data de producao,

cores.
e  Propor reflexao acerca dos sentimentos suscitados pelas imagens.

e Discutir, a partir de exposi¢des verbais dos estudantes, os temas propostos

e sua relagao com o contexto historico.

e Propor reflexdo acerca dos tipos de infincia que os estudantes entendem
existir nos dias atuais, da forma como eles imaginam que deve ser uma
infancia ideal nos dias atuais, e das experiéncias de infancia vividas por eles

€ por pessoas que oS cercam.
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e  Durante as proposicoes dos estudantes sobre as pinturas e sobre o debate
acerca do tema da infancia, produzir coletivamente uma nuvem de palavras

e ideias. Propor o registro dessa nuvem nos cadernos dos estudantes.

e  Propor que os estudantes construam em seus cadernos uma nova nuvem
de palavras, dessa vez de modo individual, acerca do que eles imaginam ser

uma experiéncia de infancia ideal.

e  Solicitar que alguns estudantes compartilhem a segunda nuvem de palavras

com a turma através de leitura.

e  Realizar coletivamente comparacdes entre as vivéncias de infincia por eles
percebidas na contemporaneidade, em contraste com as imaginagdes de

infancia ideal compostas por eles na segunda nuvem de palavras.

Conclusao da sequéncia didatica
e  Propor como atividade de para-casa uma pesquisa sucinta sobre o artista
Candido Portinari e sua série de pinturas sobre infancia, brincadeiras e

jogos infantis.

e  Registrar a pesquisa no caderno.

Consideracoes finais

A elaboracgao de propostas deve pensar seus objetivos a partir dos sujeitos estudantes, e
ser direcionada a eles como referencial desde o ponto de partida do projeto. Assim sendo,
as atividades serdo dirigidas a se relacionar com os contextos e vivéncias dos estudantes,
0 que objetiva tornar o ensino-aprendizagem mais “palatavel” aos educandos, mais

percebido como real, relevante, significativo e ttil em suas vivéncias cotidianas.

Assim, o desenvolvimento das propostas de sequéncias didaticas ndo pode se furtar
a relacionar aspectos de sociointeratividade, dialogo com as representagdes sociais
dos sujeitos, relagdes ético-raciais e de género, relagdes sociais, econdmicas, politicas

e de poder, identidades e alteridades que demandam compreensao, inclusao e
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afetividades. As propostas precisam ainda preconizar elementos de transversalidades,
interseccionalidades e interdisciplinaridades ao interagirem com elementos de outros
componentes curriculares, aproximando e conectando saberes, desenvolvendo

habilidades socioemocionais e interacionais.

Propostas como essas tocam em dimensdes nao apenas conceituais ou técnico-
cientificas, mas conectam questdes da psicologia pessoal e social dos educandos.
Também nao se dao como saberes universalistas, mas dialogam com localidades,
fatos, representacgdes, procedimentos e atitudes que desenvolvem importantes

mecanismos de valores que sao refletidos e potencialmente desenvolvidos.

Sabe-se que nenhuma selecdo de objetos de conhecimento é neutra, mas partem de
selecdes que articulam dimensodes politicas. O ato de ensinar se torna também um
ato politico de acao e interacao. De proposi¢ao, problematizagao, protagonismos,
relacoes, de estabelecimentos de agentes sobre realidades e condicionamentos.
Desse modo, € muito importante que as responsabilidades dos educadores sejam bem
compreendidas por esses agentes na consciéncia de que suas acdes devem sempre
contemplar elementos socializadores. Devem se ater aos Direitos Humanos como
pratica educativa transversal para promocdo da humanizacéo social na diversidade

e inclusdo, aberta e participativa, formadora e em constante discussao de seus
movimentos culturais em prol das relagées humanizadas e afetivas que promovam as

possibilidades de variadas vidas e existéncias.
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Introducao

Este capitulo visa apresentar uma pesquisa realizada no ambito do Mestrado
Profissional em Educagao e Docéncia concluida no ano de 2016 na Faculdade

de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais. Esta fundamentou-se na
necessidade do uso de diferentes linguagens e recursos didaticos no ensino de
Historia, acompanhando as propostas de inovagdes para a Educagio Basica que vém

sendo discutidas no Brasil.

O professor de Histdria vive em constante desafio no que se refere ao
desenvolvimento de praticas pedagogicas eficientes e inovadoras capazes de atrair

o interesse pelo aprendizado histérico. Dessa forma, a introducao de novos objetos
de aprendizagem e de niveis metodolégicos de ensino nao permite mais organizar o
trabalho em sala de aula em torno de uma sucessao rigida de ligdes e exercicios. Os
aludidos métodos instigam os professores a reinventar permanentemente arranjos
didaticos e situagdes de aprendizagem que respondam melhor a heterogeneidade e as

necessidades dos alunos.

Os questionamentos sobre curriculo formal e em agao tornam-se fundamentais no

momento em que, ao (re) pensar aspectos pertinentes a ele, podemos reconstruir

163



Ensinando histérias Maria Renata Teixeira Brandao

novas estratégias de (re) significacao do real. Partindo desse pressuposto, como
tentativa de reestruturacao da metodologia e dos contetdos abordados nas aulas de
Historia, propoe-se a conexao de paradigmas de dois grandes campos do saber: a
Historia e a Educacgao.

Especialmente nas tltimas décadas, novos eixos tematicos e metodologicos passaram
a fazer parte da investigagdo e da pratica historiografica. Entre eles, apresenta-se a
micro-histéria, uma modalidade de pesquisa que nasceu da renovacao epistemolégica
e metodoldgica de um grupo de historiadores italianos, como Carlo Ginzburg,
Edoardo Grendi e Giovanni Levi, que descreveram e interpretaram casos “mintsculos”
e periféricos a luz de uma Historia mais geral, buscando registrar uma série de fatos
significativos que seriam imperceptiveis e que, no entanto, foram interpretados por

sua inser¢do em contextos mais amplos e relacionaveis.

Utilizando-se das conceituagdes e abordagens da micro-historia, objetivou-se aqui

a construgdo de sequéncias didaticas para serem utilizadas nas aulas de Historia

na Educacao Basica. Para tal, foram selecionados artigos da Revista de Historia da
Biblioteca Nacional - producao de teor cientifico, porém com ampla circulacao -, que

contivessem a microanalise como base documental e analitica.

Apos investigacao de todas as produgdes da referida revista, realizadas desde o seu
inicio em 2005, foram escolhidos trés artigos para a realizacao da pesquisa. Sao eles:
Uma parteira diplomada - Madame Durocher e o Brasil do séc. XIX, de julho de 2005;
De minas para a morte, de dezembro de 2010; e Os monges e a Guerra do Contestado,
também de dezembro de 2010.!

Cada um desses artigos serviu como base para a construcao de uma sequéncia. Além
disso, para a divulgagao das possibilidades do uso da micro-histéria na Educacao
Basica, foi construido um blog no qual foram publicadas as pesquisas conceituais aqui

realizadas acerca do tema, bem como as proprias sequéncias didaticas.

1 Aselecdo desses artigos foi realizada tendo como base a presenca dos conceitos caros a micro-
historia como corrente metodologica. Para a sua realizagao, foi feito um estudo mais aprofundado
das publicacoes de Edoardo Grendi, Giovanni Levi e Carlo Ginzburg, bem como de autores que
desenvolveram trabalhos sobre a micro-histoéria.
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Este trabalho também pretende dialogar sobre o uso de fontes documentais escritas
e nao escritas no ensino de Histodria, tomando como base os indicios, os vestigios.
Estes sao sinais pouco perceptiveis aos olhos do pesquisador, mas que podem revelar
areas da producdo cultural de agentes e sujeitos historicos, antes esquecidos pela

Historia tradicional.

Através dele, buscou-se a ampliacao dos olhares sobre as possibilidades
metodologicas da micro-histéria nas aulas de Historia. Objetivou-se, ademais,
produzir sequéncias didaticas que possam contribuir para o enriquecimento e

aprofundamento do conhecimento histérico na Educacdo Basica.

Atualmente, os debates acerca do ensino de Historia tém ganhado forga no ambiente
académico. As tematicas ligadas ao desenvolvimento cognitivo, a Histéria como
disciplina escolar e suas peculiaridades e as diversas condi¢oes de apreensido do
conhecimento histoérico por parte dos alunos tém estado cada vez mais presentes em

eventos e pesquisas nas universidades.

Em geral, dentro dos Departamentos de Historia, as pesquisas ligadas ao ensino
da disciplina foram por muito tempo esquecidas. Nos programas de mestrado e
doutorado, as linhas de pesquisa ndo concebiam o ensino de Historia como foco
principal de seu trabalho. Por esse motivo, talvez, as indagacoes acerca desse tema

tém sido respondidas, em sua maioria, pelas pesquisas ligadas a area da Educagao.

Nas pesquisas que tangem a Educacao, as discussoes acerca de temas relacionados ao
cotidiano escolar, tais como: projeto pedagogico, autonomia, identidade e profissao
docente, politicas publicas para a Educacio, cultura, a importancia do conhecimento e da
informacdo na sociedade contemporanea, questdes de género na escola, confrontados
com experiéncias de outros contextos e teorias, acrescentam sobremaneira a

compreensao da constitui¢ao da Histéria como disciplina escolar (Bittencourt, 2011).

Os crescentes desafios que eclodem na Educagao contemporanea brasileira tém
também levado a um aumento do interesse em conhecer e desvendar as dinamicas
que envolvem os saberes nascidos na escola, a cultura escolar e a produgao de

sentidos pelos sujeitos envolvidos.
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A trajetoria reflexiva que resultou neste trabalho foi fruto das indagacdes e
inquietudes trazidas pelo exercicio da docéncia na Educacao Basica e pela inser¢ao
em grupos de pesquisas ligados a Educacdo e ao ensino de Historia. A vinculagao
entre os conteudos cientificos e pedagogicos, a forma construtiva de produzir-se
conhecimento e a estreita ligagdo entre a teoria e a pratica tornaram-se reflexdes

importantes ao longo da carreira docente.

Assim, pude notar que é no ambito do processo educativo que mais se afirma a
relacdo entre teoria e pratica. A Educacdo é uma pratica intencionada pela teoria.
Nos curriculos de formacao de professores, a pesquisa também se constitui como
principio cognitivo, perscrutando com os alunos a realidade escolar, desenvolvendo
com eles a investigacao de determinado campo, e, assim, tornando a pesquisa

também principio formativo na docéncia.

Tendo entao como principio a ideia de que a construcao do conhecimento se
da pela pratica de pesquisa, infere-se que o ensinar e o aprender s6 ocorrem

significativamente quando advém de um trabalho com postura investigativa.

Considerando a relacao entre teoria e pratica tdo presente ao longo da trajetoria
profissional, a realizacao deste trabalho buscou articular a Historiografia e o ensino
de Historia partindo do pressuposto de que esses dois ambitos do conhecimento

estao intrinsecamente conectados.

A micro-historia

Esta pesquisa baseou-se na importincia da micro-histéria e dos conceitos
trabalhados pelo pesquisador e autor Carlo Ginzburg para o campo da historiografia.
Tem-se como objetivo discutir alguns dos conceitos desse autor e testar suas

potencialidades para o ensino de Historia.

A micro-histdria, como ja citado anteriormente, constitui-se em um género textual
marcado por particularidades no tratamento do conhecimento historico. Trés
historiadores destacaram-se na formacao dessa tradicdo historiografica: Carlo

Ginzburg, Edoardo Grendi e Giovanni Levi, especialmente com suas publicacoes pela
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editora Einaudi, entre 1980 e 1988. Essa corrente vem sendo praticada principalmente
por historiadores italianos, franceses, ingleses e estadunidenses, com énfase no
papel desempenhado pelos primeiros micro-historiadores, na importancia da revista

Quaderni Storici e no sucesso da colec¢ao italiana Microstorie.

A revista Quaderni Storici talvez tenha sido o empreendimento coletivo mais evidente
dos micro-historiadores e a fonte mais so6lida para a pesquisa da sua produgao
historiografica. Os trabalhos publicados na coleciao Microstorie também queriam dar
conta das heterogeneidades, descontinuidades da realidade histérica e do conhecimento
que o trabalho do historiador produz sobre elas. Queriam uma mudanca radical na
escala de observagao, propondo uma escala microanalitica para a reconstrucao do vivido
e das relacdes interpessoais de individuos de uma época. Além disso, visavam reconstruir

conflitos, dispositivos locais e deslocamentos opondo-se a visdo etnocéntrica.?

A micro-histéria representou uma renovagao dos procedimentos analiticos
proporcionada pelo interesse pelas transformacoes, expressividade e representagoes.
Era assim feita a escolha essencial de uma escala de observagao baseada na

convicgao central de que ela oferecia a possibilidade de enriquecer as significagdes
dos processos historicos por meio de uma renovacao radical das categorias
interpretativas e de sua verificacao experimental. Dessa proposta também faz

parte uma reflexao constante, politicamente motivada por um interesse genuino e
teoricamente articulada pelo problema da transformacao social, das oportunidades do

protagonismo social e da propria definicao mais concreta dos “sujeitos” da Historia.

Nas ultimas décadas, podemos destacar que a historiografia encontrou-se em

um momento de incerteza, momento esse marcado por davidas e interrogagoes.
Grandes tradigoes historiograficas se fragmentaram em uma multiplicidade de
correntes e métodos. A perda das certezas da quantificagao, o abandono dos recortes
classicos dos objetos de pesquisa historica, os questionamentos acerca das nogoes

de “mentalidades” ou de “cultura popular”, das categorias como “classes sociais” ou

2 Ao romper com essa visdo etnocéntrica, buscam uma aproximacao com a Antropologia através
do uso de referéncias teoricas de Clifford Geertz e Fredrik Barth.
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” o«

“socioprofissionais” e dos modelos de interpretacao (“marxista”, “estruturalista”, etc.)

sdo alguns dos sinais dos novos desafios que a Historia enfrentava.?

Alguns problemas se tornaram evidentes: a subjetividade do historiador; as categorias
utilizadas na analise (que tém elas proprias uma Histdria) e as categorias usadas pelos
atores; as hierarquizac¢des e concepgoes fixas nao eram suficientes para explicitar a

especificidade das relacdes e trajetorias que definem as identidades (Chartier, 2002).

Esse abandono ja se mostrou necessario sob a abordagem da Escola dos Annales, na
qual estudiosos como Braudel e Foucault apontaram para uma antropologia historica

que trabalhasse o conceito de estrutura, tentando pensar a Histéria de ritos, mitos, etc.

Os primeiros Annales, de Lucien Febvre e Marc Bloch, em meados dos anos

1930, tentaram romper com a dedugao de que alguns pensamentos voluntaristas
explicariam a totalidade dos processos de transformacao social, caminhos a seguir
para uma analise historica que teria como modelo as descrigdes dos fatos de
mentalidade. Os aludidos estudiosos fizeram uma critica intelectual do tempo em que
as ideias eram vistas de forma isolada dos acontecimentos. Surge, entao, a proposta
da existéncia de estruturas de pensamento e do conceito de “aparelhagem mental”
(materiais de ideias sobre os quais os eruditos empregarao mais palavras e conceitos

que os menos favorecidos).

Nos anos 1940, com o surgimento daquilo que se chamou de Histéria das
Mentalidades, ideias como a de utensilagem mental, de Febvre, habitus, de Norbert
Elias e Bourdieu, entram em cena. Os objetos nao seriam mais as ideias nem as bases

econdmicas das sociedades, mas sim “a mentalidade, aquilo que os individuos tém

3 Chartier trata desse assunto, logo nas primeiras linhas de sua obra A Beira da Falésia. O sugestivo
titulo ja insinua, metaforicamente, os caminhos imprecisos percorridos pelos profissionais da
Historia atual. Ora, marchar sobre rochas altas e ingremes, a beira-mar, demonstra expressar,
simbolicamente, a dvida, acompanhado do temor que toma conta das operagdes historiograficas.
Como, ap6s o entusiasmo da Nova Historia, sobreveio um periodo de inseguranca, Chartier percebe
que essas incertezas e inquietudes, enunciadas no titulo de sua obra, advém do abandono dos
objetos classicos, da critica as categorias, das nogoes e dos modelos de interpretagao, como o
estruturalismo e o marxismo, chao outrora seguro, pertencente a historiografia triunfante.
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em comum com os homens de seu tempo”. A mentalidade, sempre coletiva, regula as

representacoes e os julgamentos dos atores sociais.

O tempo longo de permanéncia das mentalidades, pouco plasticas e moveis, que
utiliza conjuntos documentais macicos e uma coleta de dados ampla, traga a sua

consideracao global do sistema ideoldgico da época analisada.

O conceito de utensilagem acabou entrando em desuso por suas teorias
homogeneizantes e compactas. Mas esses conceitos constituiram-se como fundadores

da Historia Social, que vem romper com uma Historia baseada em grandes tendéncias.

Nos anos 1960, especialmente na Inglaterra, a “historia a partir de baixo” ganha espago

entre os historiadores, discussoes socioldgicas que se misturavam ao oficio do historiador.

Como desafio a “nova historia das sociedades” que surgia e da qual a micro-historia fez
parte, estava a necessaria articulacao entre a descri¢do das percepgdes, representagdes
e racionalidades dos atores e também a identificagao das interdependéncias

desconhecidas que, juntas, delimitam suas estratégias.

De acordo com Roger Chartier, a nocao de representacao compreende trés registros
de realidade: as representacgoes coletivas (incorporam nos individuos as divisdes do
mundo social e organizam a percepgao a partir das quais eles classificam, julgam

e agem), as formas de exibicao e de estilizacao da identidade que pretendem

ver reconhecidas e a delegagao a individuos representantes da coeréncia e da

estabilidade da identidade assim afirmada.

Nesse momento da historiografia, os documentos deixam de ser considerados apenas
pelas informacdes que trazem. Nesse sentido, passam também a ser estudados em
si mesmos, em sua organizagao discursiva e material, suas condi¢des de producao e

utilizacOes estratégicas.*

4 De acordo com Roger Chartier, o tempo das certezas da objetividade e da epistemologia da
coincidéncia entre o real e o conhecimento, marcado por escolas historiograficas anteriores,
protegia a Historia de inquietudes.
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Métodos de analise baseados em pares de oposi¢io (erudito-popular, criagdo-
consumo, realidade-ficgao, etc.) eram insuficientes para dar conta das especificidades
das trajetdrias e estratégias dos individuos e foram elas mesmas objetos de
questionamentos. E importante identificar como as praticas, representacdes ou

produgdes cruzam-se e relacionam-se em diferentes figuras culturais.

Entdo, a partir das décadas de 1970 e 1980, incertezas e o apagamento das

técnicas de tratamento que davam unidade a seus procedimentos permeavam a
historiografia. A énfase dada as estruturas estava mal-assegurada em relacdo as novas
exigéncias tedricas. Cada série de discursos deveria ser entao compreendida em

sua especificidade, isto é, inscrita em seus lugares (e meios) de produgao e em suas
condigoes de possibilidade, relacionada aos principios de regulacao que a ordenam e

a controlam e interrogada em seus modos de abonacao e de veracidade (Burke, 2005).

Como novo campo metodologico, a micro-histoéria surge com a pretensao de

reconstruir, a partir de uma situacao particular, a maneira como os individuos produzem
o mundo social, por meio de suas aliangas e confrontos, através das dependéncias que os
ligam ou dos conflitos que as opdem. O objeto da Histoéria passa a ser as subjetividades e

as estratégias executadas pelas comunidades, parentelas, familias, individuos.

De acordo com Ginzburg, é importante verificar como um individuo das camadas
populares apropria-se e transforma elementos intelectuais que vém da cultura
letrada. Segundo ele, o que os leitores fazem de suas leituras é uma questao decisiva
diante da qual tanto as analises tematicas da produgio impressa quanto aquelas da
difusao social das diferentes categorias de obras permanecem impotentes. Os modos
como os individuos se apropriam de um motivo intelectual ou de uma forma cultural

sdao mais importantes do que as distribuicdes estatisticas desse motivo.

Como tendéncia historiografica, a micro-historia aproximou-se de outras ciéncias
sociais. As interrogacoes acerca da cultura traziam questionamentos que somente no

dialogo com outros campos de analise poderiam ser respondidos.

Assim, a micro-historia ligou-se a Thompson, que demonstra seu interesse pelas

relagdes sociais e significados culturais, aproximando a Histéria cada vez mais da
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Antropologia. Nela se encontravam discussdes sobre organizagao social e formas
de articulagao e integragao dos grupos sociais, as inter-relagoes entre eles e

transformacgoes sociais, etc.

Nesse mesmo momento, a Antropologia também passava por questionamentos e
crise de modelos tradicionais que consideravam a comunidade como uma “variagao
estrutural coerente” dentro de uma sociedade mais ampla. Antropo6logos, como
Fredrik Barth, ja tentavam romper com essa visdo, criticando o etnocentrismo e
defendendo a ideia de que “aquilo que costumamos chamar de sociedades sao

sistemas desordenados, caracterizados pela auséncia de fechamento” (Barth, 2000).

Fredrik Barth afirmou que o mapa que retrata o mundo repartido em “sociedades”
separaveis e internamente coerentes é uma representagao bastante simplificada do
campo das relacdes sociais. Ele enfatiza a necessidade de se problematizar o conceito
de sociedade, amplamente utilizado também pelas abordagens da Historia. Segundo

o antrop6logo, aquilo que chamamos de sociedades sao sistemas desordenados,
caracterizados pela auséncia de fechamento. Em seu didlogo constante com Barth,

os micro-historiadores enfatizavam que a Histéria de uma comunidade nao pode

ser explicada sem transcendé-la. Para eles, o comportamento costumeiro de uma
sociedade resulta da interacao de escolhas individuais, impossiveis de serem previstas

por modelos (Burke, 2005).

Trabalhos como os de Peter Burke, Jacques Revel, Edoardo Grendi, Giovanni

Levi e Carlo Ginzburg sao fundamentais para a definicao dos procedimentos
microanaliticos. Ao definir uma escala de observacao, esse tipo de narrativa fez frente
aos historiadores estruturais por apresentar melhor sentido do fluxo do tempo. Além
disso, essa corrente tende a envolver-se cada vez mais com o privado, o pessoal e o
vivido. Assim, fendmenos previamente considerados compreendidos ganham nova
significacao quando observados sob outra escala de observagao. A micro-historia
também se volta para compreender, através de uma analise detalhada e minuciosa
das fontes, “a variedade de referéncias, dialogos, interesses, que transbordam da

trajetoria intelectual de cada historiador” (Ginzburg, 1989).
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A micro-historia pretende, entao, reconstruir, a partir de uma situagao particular,
a maneira como os individuos produzem o mundo social, através das dependéncias
que os ligam ou dos conflitos que os opdem. Os objetos da Historia passam a ser
as racionalidades, representacdes e as estratégias executadas pelas comunidades,

parentelas, familias e individuos (Chartier, 2002).

Ja citado acima por suas contribui¢des no campo microanalitico e na sua constitui¢do
como metodologia de pesquisa, Ginzburg, em seu percurso de pesquisa dos mais
originais e criativos, pode representar também grandes potencialidades para o ensino

de Historia na Educacéo Basica.

Carlo Ginzburg nasceu na cidade de Turim em 1939. Filho de Leone Ginzburg,
especialista em literatura russa, e Natalia Ginzburg, escritora, viveu em uma familia
de intelectuais. Foi professor da Universidade da Califérnia e hoje leciona na Scuola
Normale Superiore di Pisa. De sua vasta obra, dez livros foram traduzidos para

o portugués aqui no Brasil, sendo oito publicados pela editora Companhia das
Letras, um pela Paz e Terra (Indagacdes sobre Piero) e outro pela Bertrand Brasil (A
micro-histoéria e outros ensaios). Trés deles possuem maior projecao no campo da
historiografia. O primeiro, e mais famoso, € o best-seller O queijo e os vermes, hoje
em sua nona edigdo. Publicado originalmente em 1976 (em italiano), no Brasil esta

presente traduzido desde 1987.

Esse foi seu primeiro livro publicado no pais. Nele, Ginzburg narra a Histéria de um
moleiro que foi perseguido pela inquisi¢ao por ter concebido uma cosmologia na qual
Deus e os anjos nasceram como os vermes de um queijo em putrefacdo. A construcao
dessa narrativa historica partiu de uma leitura das atas da inquisi¢ao, tendo o

historiador reconstruido a visao desse personagem a partir do olhar do acusador.

O segundo de seus livros mais famosos no Brasil é a coletanea de ensaios Mitos,
Emblemas e Sinais, género que marcou a produgao historica e historiografica de
Ginzburg. Publicada originalmente em 1986 e no Brasil em 1989, essa coletdnea trata
das relacoes entre morfologia e Historia, explicitando a leitura interdisciplinar que
esse autor possui da Historia por meio das relagdes entre simbolos atemporais e sua

historicidade. Na aludido trabalho, ele publicou a versao final de seu ensaio “Sinais:
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raizes de um paradigma indiciario”, no qual algumas das palavras mais associadas

a sua obra, como “indicios” e “paradigma indiciario”, tém sua trajetdria histoérica
investigada. Embora esse ensaio esteja entre os mais citados da obra de Ginzburg, ele
¢ apenas a introducao de um paradigma de metodologia histérica e possui diversas

decorréncias em outros textos do autor.

A micro-historia e outros ensaios, obra organizada pelo autor para a colegao Memoria
e Sociedade, inclui uma parte significativa do campo de estudos percorrido, da
Historia da Arte a analise dos comportamentos coletivos em momentos de ruptura
(saques, rituais, conspiracoes, imagens da Idade Média), passando por reflexdes
aprofundadas sobre a construcao das fontes, a posi¢ao do investigador e os métodos
interdisciplinares de estudar o passado. Nesses ensaios, encontramos a sintese

dos paradigmas construidos pelo autor ao longo dos ultimos 30 anos: a reducao

da escala de observacao, a circularidade da cultura, o procedimento por indicios e

o cruzamento da analise morfologica com a analise historica. Nesta pesquisa, dois
desses paradigmas foram analisados buscando-se propor seu uso didatico nas salas
de aula da Educacao Basica: a circularidade da cultura e a redugao da escala de

observacao.®

Assim, os debates propostos pela micro-histéria motivaram aqui as reflexdes sobre
as praticas escolares e a cultura escolar. Elas também fomentaram a premissa de
interligacao entre o ensino e a escrita da Historia, bem como as interrogacdes sobre a

constituicao e os sentidos da Histéria como disciplina escolar.

Ao longo do século XIX, a questdo do método dizia respeito ndo apenas a
investigagao historica propriamente dita - a objetividade, as técnicas, a critica
documental -, mas também ao ensino de Historia nas escolas primarias e

secundarias, que deveria obedecer a procedimentos especificos, como a

5 Aescolha desses dois conceitos deve-se a sua importancia dentro da propria micro-histéria bem
como pela importancia deles para o trabalho didatico da Historia na Educacdo Basica. Busca-se
instigar os alunos a compreensdo do conceito de cultura e cultura popular através da reducéo da
escala de observagao que coloca em relevo problemas que nao seriam observaveis de outro modo.
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adequacao de linguagem, a definicdo de prioridades em termos de contetdo, a
utilizagdo de imagens tteis & compreensdo da historia como nacio. E somente
a partir dai que a Historia como disciplina escolar se constituiu, fortemente
marcada por uma perspectiva nacionalista, servindo aos interesses politicos
do Estado, mas carregando também elementos culturais essenciais que,
incorporados, garantiam a consolidacao dos lagos entre parcelas significativas
das populagoes, no processo de construgao das identidades nacionais coletivas

(Fonseca, 2004, p. 25).

Compreender a constitui¢ao da Historia como disciplina, bem como os paradigmas
que envolveram sua consolidacao, seus métodos e procedimentos, tornou-se
extremamente importante para esta pesquisa. Além disso, as reflexdes sobre o
curriculo e sobre a conformacio e dinamicas das disciplinas escolares tornaram-se

também necessarias.

Apo6s um esclarecimento sobre a corrente metodologica da micro-historia, suas
implicacoes e conceituacoes, bem como sobre os paradigmas que envolveram os
trabalhos dos micro-historiadores, especialmente de Carlo Ginzburg, seguiu-se a
etapa de reflexdo sobre as sequéncias didaticas e o papel do professor-pesquisador na

confecgdo e tratamento em sala de aula dessas sequéncias.

A construcao de sequéncias didaticas

As reflexdes acerca das possibilidades de aproximacao da Historia Académica e da
Historia Escolar tiveram como instrumento artigos com contetido de abordagem
micro-analitica publicados pela Revista de Historia da Biblioteca Nacional. Esses
artigos representam textos de divulgacao cientifica e serviram como base para as

sequéncias didaticas construidas através desta pesquisa.

Para isso, foi necessario um estudo tedrico que embasasse sua estruturagdo. Através
de um levantamento de autores que tratam do tema “sequéncias didaticas” como
modelo teodrico, foi selecionada a conceituagao realizada por Joaquim Dolz, Michéle

Noverraz e Bernard Schneuwly.
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Buscando responder a pergunta “Como ensinar a expressio oral e escrita?”, Joaquim
Dolz, Michéle Noverraz e Bernard Schneuwly propdem a sequéncia didatica como
uma estratégia adequada para elaboracao do processo de ensino-aprendizagem,
compreendendo “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. E sugerido um modelo
de sequéncia didatica contendo quatro momentos distintos, mas articulados e
interdependentes, em torno de um género textual especifico.

Para esses autores, sequéncias didaticas sdo um conjunto de atividades ligadas entre
si, planejadas para ensinar um conteado, etapa por etapa. Organizadas de acordo com
0s objetivos que o professor quer alcangar para a aprendizagem de seus alunos, elas
envolvem atividades de aprendizagem e de avaliacao. Podem e devem ser usadas em
qualquer disciplina ou contetdo, pois auxiliam o professor a organizar o trabalho na
sala de aula de forma gradual, partindo de niveis de conhecimento que os alunos ja

dominam para chegar aos niveis que eles precisam dominar.

O objetivo geral de uma sequéncia didatica seria, entdo, ajudar os alunos a se
apropriarem de um género. Nesse sentido, para os autores acima citados, faz-se
necessaria a escolha de géneros que eles nao dominem totalmente, pois as sequéncias
didaticas servem para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou

dificilmente dominaveis (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 98).

Sob essa abordagem, podemos inferir que a micro-historia e os artigos publicados em
revistas de Historia de ampla circulagdo podem ser considerados géneros textuais,

ja que possuem caracteristicas e finalidades proprias. Considera-se que estes podem
trazer novos olhares sobre a Historia se utilizados na Educagao Basica.

Os géneros, de acordo com Bakhtin (2003, p. 262), sao infinitos porque “sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade é integral o repertorio de géneros do discurso, que cresce e
se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo”.
Dessa forma, as sequéncias didaticas, que sdo entdo sistematicamente organizadas
em torno de um género textual oral ou escrito, devem ser realizadas no ambito de
um projeto de classe, elaborado durante a apresentagao da situacao, o que torna as

atividades de aprendizagem significativas e pertinentes.
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Os conceitos de sequéncia didatica e modelo didatico de género propostos por Dolz e
Schneuwly (2004) buscam propor uma estrutura de base para uma sequéncia didatica
constituida pelos seguintes passos: apresentacao da situacao, produgao inicial,

modulo 1, médulo 2, médulo 3 e producao final, como demonstra o esquema abaixo:

Figura 1 - Estrutura de base para sequéncia didatica

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 98.

No inicio da sequéncia, deve-se apresentar a situagao. Segue-se com a produgao
inicial e os mddulos a serem trabalhados na sequéncia e o fechamento da sequéncia,
que também deve promover relatos e descri¢des dos conhecimentos adquiridos apds

a sequéncia.

Nesta pesquisa, escolheu-se como fechamento um seminario (debate) no qual os
alunos irao compartilhar suas representacdes e sua compreensao acerca do problema
proposto pela sequéncia. Nesse seminario, os temas que suscitaram o debate estarao
ligados a micro-histdria e as possibilidades de sua abordagem, a Revista de Historia da

Biblioteca Nacional e as visdes acerca do artigo escolhido para o trabalho.

A primeira atividade a ser desenvolvida em uma sequéncia didatica deve ser a
apresentacao da tarefa oral ou escrita de maneira detalhada para os alunos. Logo
em seguida, estes devem elaborar um texto inicial, oral ou escrito, acerca dos seus

conhecimentos do género a ser trabalhado. O objetivo da apresentagao do tema feita
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pelo docente é fazer com que os alunos construam uma representacao da situagao
de comunicacao e da atividade a ser executada. Nesse momento, é apresentado um
problema bem definido, respondendo a algumas questdes tais como: qual é o género
abordado? A quem se dirige a produgdo? Que forma assumira a produgao? Quem

participara da produgao?

Em relagdo aos contetdos, é necessario que os alunos percebam, imediatamente,
a importancia destes e com quais deles eles irdo trabalhar. E é nessa apresentagio

inicial que ocorrera esse primeiro contato.

A segunda etapa da sequéncia compreende a producao inicial, que pode ser oral

ou escrita. Nesse momento, os alunos revelam para si mesmos e para o professor

as representacdes que possuem acerca da atividade. Isso permite delimitar as
capacidades de que os alunos ja dispdem e suas potencialidades, podendo “motivar” a

sequéncia e também os envolvidos nesse trabalho.

A sequéncia deve comecar, entao, pela definicao do que é preciso trabalhar a fim
de desenvolver as capacidades de linguagem dos alunos que, apropriando-se dos
instrumentos de linguagem proprios do género trabalhado - os artigos da Revista de

Histéria da Biblioteca Nacional -, estardo assim mais preparados para a produgao final.

Além de permitir ao professor obter informagdes preciosas para a construgao
modular das sequéncias, a producao inicial facilita possiveis adaptacdes a serem
feitas nos moédulos. Essa producao representa o primeiro lugar de aprendizagem
da sequéncia, um momento de conscientizacao do que se constitui o objeto de
aprendizagem e das possiveis dificuldades e limites em relagdo ao tema proposto.
Esse efeito pode ser ampliado se o desempenho dos alunos for também objeto de
analise e discussao em classe promovida, por exemplo, através da troca de textos

escritos entre os alunos da classe.

A etapa que se segue a da producdo inicial é a da formulacdo dos moédulos da
sequéncia. Nesse momento, devem-se trabalhar os problemas que apareceram na

primeira producio e fornecer os instrumentos para supera-las.
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Dentro de cada mddulo, faz-se necessario trabalhar problemas de varios niveis

de funcionamento na mente do individuo. Inspirados na psicologia da linguagem,
podemos distinguir quatro niveis na produgao de textos: a representagao da situagao
de comunicagao; a elaboragao de contetidos (baseada na criatividade, na busca por
mais informagdes sobre o tema); o planejamento do texto (momento de estruturacao
do seu texto de acordo com o plano que defende); e a realizacao do texto (escolha dos

meios de linguagem mais eficazes para a escrita de seu texto) (Dolz; Schneuwly, 2004).

Outro principio essencial de elaboracao de um modulo que trate de um problema
de produgao textual é o de variar os modos de trabalho, utilizando-se de variadas
atividades e exercicios que possam enriquecer o trabalho em sala de aula, diversificar

as vias de acesso as nocdes e instrumentos, e aumentar assim as chances de sucesso.

As atividades e exercicios podem ser agrupados em trés categorias: as atividades de
observacio e de anélise de textos; as tarefas simplificadas de producéo de textos; € a
elaboracdo de uma linguagem comum para falar dos textos, comenta-los, critica-los

e melhora-los.

Na realizagao dos moédulos, os alunos também adquirem uma linguagem técnica para
falar sobre o género abordado, que serd comum a classe e ao professor. Em geral,
esse vocabulario técnico e as regras elaboradas durante as sequéncias sdo registradas
numa lista que resumiria tudo que foi aprendido nos médulos. A criagao dessa lista

pode ser feita ao longo dos médulos ou ao final, durante a atividade de sintese.

Essa atividade final tem por objetivo dar ao aluno a possibilidade de por em pratica
as nocdes e os instrumentos elaborados em cada um dos modulos. Como dito acima,
neste trabalho, foi feita a escolha da realizacdo de debates, seminarios ou a produgao

de textos escritos como produgao final.é

6 O debate e o seminario foram escolhidos como objeto de ensino porque permitem desenvolver
varias habilidades necessarias para a vida em sociedade, tais como: capacidades linguisticas
(discurso, argumentacao, retomada do discurso), cognitivas (critica), sociais (ouvir e respeitar o
outro) e individuais (situar-se perante uma situagao, tomar posicao diante de um assunto, construir
sua propria identidade)
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Ao programar e realizar uma sequéncia didatica, certas especificidades do
procedimento devem ser observadas. Por isso, é importante delinear os principios
tedricos que irdo nortear o procedimento de uma sequéncia didatica. Nesta pesquisa,
como eixos norteadores, podemos citar: a compreensao de que o trabalho docente

¢ também um trabalho investigativo, que deve propor reflexdes, estar em constante
didlogo com as produgdes académicas e produzir conhecimento no ambito escolar; a
possibilidade de se trabalhar com a metodologia da micro-histéria no ensino de Historia,
especialmente utilizando-se de dois de seus conceitos fundamentais, a redugao de
escala e a circularidade cultural; a ampla gama de possibilidades de utilizacao de artigos
cientificos publicados pela Revista de Histéria da Biblioteca Nacional, artigos esses

que divulgam pesquisas académicas através de uma linguagem e formato voltado para
publicos mais amplos; e a necessidade de abordagens de producgao de conhecimento

que liguem de uma certa forma a Histéria Académica e a Historia Escolar.

Outro ponto fundamental a ser salientado é o carater modular desse procedimento e
sua possibilidade de uma abordagem mais ampla, diversa e de observacao e avaliagao
feitas de forma gradual e em dialogo com os objetivos iniciais. Deve-se também
compreender que as atividades desenvolvidas produzirao textos e discursos que

também devem ser objeto de analise pelo professor e também pelos proprios alunos.

Explorar a multimodalidade da linguagem presente nos artigos faz parte dos objetivos,
na medida em que essa abordagem em sala de aula pode suscitar debates relevantes e
enriquecer a analise do tema. O conceito de multimodalidade funda-se na semiotica’
e se debruga sobre todas as construgdes textuais, sejam elas tracadas através da
linguagem escrita, oral e /ou visual. A semidtica vai, desse modo, estudar os ditos e

os nao ditos do texto, abarcando, também, os recursos linguisticos articulados para a

materializacao do seu dizer (Kress, 2009).

7 Esta esfera do conhecimento existe ha um longo tempo e revela as formas como o individuo da
significado a tudo que o cerca. Ela ¢, portanto, a ciéncia que estuda os signos e todas as linguagens
e acontecimentos culturais como se fossem fendmenos produtores de significado. Ela lida com
os conceitos, as ideias, estuda como estes mecanismos de significacdo se processam natural e
culturalmente. Ao contrario da linguistica, a semidtica nao reduz suas pesquisas ao campo verbal,
expandindo-o para qualquer sistema de signos - Artes visuais, Musica, Fotografia, Cinema, Moda,
Gestos, Religiao, entre outros.
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Ao longo do trabalho de pesquisa, foram analisadas as publicagdes da revista desde os
primeiros nimeros lancados. Esta foi criada a partir de uma dissidéncia ocorrida em
2005 da revista Nossa Historia, criada em 2003 e que seria tirada de circulacao em

2006. O primeiro niumero da nova revista circulou em julho de 2005.

A partir desse levantamento inicial, foram selecionados alguns artigos que tratavam de
trajetorias individuais. Nessa fase exploratoria, foi necessario retomar o conceito de micro-

histéria a partir da releitura das publicacdes feitas por seus principais representantes.

Trabalhamos aqui com a ideia de que as escolas de Educacio Basica também podem
ser espacos para a producao de conhecimentos, especialmente de conhecimentos
que se voltem para a realidade local e individual que tomem o entorno como objeto
de investigacao. Este trabalho busca evidenciar essa possibilidade e fazer um convite
aos educadores para se tornarem participantes de um processo que busca apurar a
escuta, aproximar as pesquisas académicas na area ao conhecimento construido nas
escolas, ampliar os olhares, procurando transformar em objeto de conhecimento as
histérias de pessoas, de lugares, de festas, representagdes, saberes e praticas que nos
aproximam do conhecimento histérico e da consciéncia historica. Para isso, foram

construidas trés sequéncias didaticas, a saber:

e  Sequéncia didatica 1: “Uma parteira diplomada - Madame Durocher € o
Brasil do séc. XIX”

e Sequéncia didatica 2: “Os monges e a Guerra do Contestado”
e  Sequéncia didatica 3: “ De minas para a morte”

Para este capitulo, foi elaborada uma sintese da primeira sequéncia didatica elaborada
como produto da pesquisa realizada. As outras sequéncias foram publicadas através
de um site criado com o intuito de divulgar a pesquisa e ampliar as possibilidades de

se utiliza-la em salas de aula.?

8 Osite criado para a divulgacdo da presente pesquisa realizada no ambito do Mestrado Profissional
em Educacao da Faculdade de Educacdo da UFMG esta disponivel no seguinte endereco: https://
microhistorianasaladeaula.wordpress.com /
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Figura 2 - Sintese da Sequéncia Didatica 1: “Uma parteira diplomada - Madame

Durocher e o Brasil do séc. XIX”

Fonte: Elaborado pela autora.
Consideracoes finais

A micro-historia contribui para o ensino de Histéria na medida em que traz para a sala
de aula um contetido carregado de valor e significados, no qual o aluno se identifica.

Ademais, a utilizacdo de diferentes documentos em sala de aula nos da a medida dos
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caminhos que podemos seguir, visando ao debate que nao se prenda apenas aos livros
didaticos. Nesse sentido, a utilizagdo de instrumentos como os artigos da Revista de
Historia da Biblioteca Nacional aqui utilizados poderao constituir-se em importantes

elementos a serem explorados nas aulas.

As sequéncias construidas comecaram a ser utilizadas e também testadas com alunos
do Ensino Médio da Escola Estadual Professor Morais. Ao longo do trabalho com esse

material, observou-se um maior interesse dos alunos nas tematicas abordadas.

Foi criado, também, ao longo do processo de construcdo das sequéncias didaticas
aqui propostas, o blog “A micro-histéria em sala de aula”.® Nele, foram inseridos textos
escritos acerca dos conceitos elucidados pela pesquisa, fontes iconograficas aqui
utilizadas e as sequéncias produzidas. Além da divulgacao para os professores de
Historia da Educacdo Basica e incentivo para a utilizacao dessa pesquisa em sala de
aula, o blog visa extrapolar esse publico, levando essas informagoes a pessoas que se
interessam pelas dinamicas da Historia Académica e da Historia Escolar, bem como
pelas possibilidades de implantagao dos conceitos aqui trabalhados na Educacao.
Considerando o avango das discussodes sobre o ensino de Histéria nas tltimas
décadas, esta pesquisa buscou contribuir para as reflexdes sobre o uso de novas

metodologias e ferramentas na pratica docente.
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Aspectos introdutorios

O presente capitulo tem como intuito discutir a poténcia das praticas relacionadas

a mobilizagdo das narrativas do sofrimento e superagao nas aulas de Historia

como caminho para a efetivacao de uma educacgao voltada para a constituicao de
concepcoes de dignidade humana que validem e reconhecam os direitos humanos a
partir de uma dimensao critica. Compreendemos que, a partir da circulacao de novas
formas de afeccao no ambiente escolar, do fomento a uma atitude e leitura critica

de mundo junto aos educandos, é possivel nao s6 validar a diversidade no ambiente
escolar, mas também promover uma visao critica frente a precarizagao dos corpos e

formas de vida, no que tange a sociedade brasileira.

No atual contexto da educacao brasileira, encontramo-nos ainda em um cenario de
ataques ao carater educador das escolas promovidos por projetos como o “Escola sem

partido” e pelo avango das pautas ultrarreacionarias de carater neofascistas e/ou
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neoliberais com sua tendéncia ao enfraquecimento dos lacos sociais e a barbarizagao

das relacdes em nossa sociedade.!

Desta feita, compreendemos que os ataques a esses corpos precarizados e as
discussdes criticas que possam ensejar no espaco escolar, por parte de movimentos
reacionarios, se dao, em grande medida, pela potencialidade de contraponto

que esses corpos e praticas pedagogicas interpdem as concepgdes dogmaticas e

identitarias restritas apregoadas por esses movimentos.?

A premissa que nos guia € a de que os atravessamentos proporcionados pelas
narrativas de sofrimento e superacao, entendidas aqui como enunciagdes das
situacdes de opressao e/ou de precariedade dos corpos, sao capazes de implicar
novas formas de afecgio nos estudantes e, a partir dessa mobilizagdo empatica,
promover uma aproximacao critica das situagdes postas em questiao. No contexto
deste capitulo, mobilizamos estas narrativas a partir de contetidos da Educagao

Basica trabalhados na disciplina de Historia.

1 Referimo-nos a este processo de barbarizagao a partir da perspectiva de Adorno (2020), para
quem o fenémeno da barbarie ndo seria apenas um descompasso entre o desenvolvimento
e o “esclarecimento” da civilizagao, mas, assim como anteriormente apontado por Freud, parte
constituinte do proprio processo civilizatorio. Adorno e Horkheimer, na Dialética do esclarecimento
(1985), atentam para o fato de que o desenvolvimento tecnolégico propiciado pela sociedade
burguesa se deu a partir da dominancia de certa forma de racionalidade, tratada pelos autores
enquanto razao instrumental, na qual predominaria a perspectiva utilitaria e a perda da dimensao
critica dos fins dos processos e da ciéncia em detrimento de viabilizarem os meios pelos quais
as estruturas de poder e dominacdo se estruturariam e se manteriam. O elemento de barbarie,
desta feita, seria intrinseco ao processo civilizatorio, encontrando guarida justamente nesse
elemento puramente utilitario da razdo predominante na sociedade burguesa, evidenciando, ao
contrario do que se poderia imaginar, que ndo ¢ mero fruto de um obscurantismo ou auséncia de
“luzes” por parte de certos setores sociais. Esta, ainda, segundo o autor, abriria espaco para uma
rebelido violenta e irracional, fruto do recalcamento de frustragcdes e medos, que nao se voltariam
objetivamente contra os poderes e estruturas que instituem esse sofrimento e mal-estar, mas se
materializariam, geralmente, em manifestagoes, discursos e atos de segregacao e violéncia contra
minorias e setores vulneraveis da sociedade.

2 Referimo-nos aqui a visao restrita e mesmo negagao da diversidade das formas de vida e
sexualidade por parte dos discursos de carater reacionario.
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A fim de compreendermos o contexto e contra que essas praticas serdo propostas,
iniciamos nossa discussao a partir do mapeamento da ascensao do discurso de
antipolitica e da nova extrema-direita no Brasil, perpassando a disputa feita por esta
nos espagos escolares para, enfim, debrugarmo-nos acerca do nosso entendimento
de Educacdo e do ensino de Histdria, frente a esse cenario, assim como do papel que
as narrativas de sofrimento e superacao representam enquanto ferramentas para o

enfrentamento aos discursos e afetos que circulam a partir dessa mesma extrema-direita.

Como evidéncia da potencialidade da mobilizagao dessa pratica nas aulas de

Historia, utilizaremos como referéncia relatos de alunos da disciplina de Histoéria
ministrada pelo autor no ano de 2019 na Escola Estadual Celso Machado, Bairro
Milionarios, regido do Barreiro, em Belo Horizonte, coletados a partir de uma questao
que propunha a reflexao critica do curso, constante na tltima avaliacao bimestral
realizada pelos alunos do 9° ano, assim como impressoes trazidas pelos participantes
da pesquisa de mestrado em Educacao realizada pelo autor junto ao Promestre FaE /
UFMG defendida no final de 2021.

O advento das hordas reacionarias

Nos idos de 2012, em meio as manifestagoes do Occupy Wall Street, Primavera
Arabe e outros movimentos insurrecionais ao redor do mundo, o filésofo esloveno
Slavoj Zizek (2012) recuperou, no inicio de um artigo em que criticava a postura dos
intelectuais ditos radicais de esquerda, uma antiga maldicao chinesa enderegada
aos grandes desafetos: “Que vocé viva em tempos interessantes.” A maldicao em
questdo traria em si o desejo de que o alvo desta passasse por momentos de intensa

conturbacao, instabilidade, guerras e lutas pelo poder.

O governo de Jair Messias Bolsonaro e o movimento politico encabecado por este
encarnaram, nos tltimos anos, essa antiga maldi¢ao. O movimento que desembocou
na ascensdo de um governo ultrarreacionario e com claras ligagdes com milicianos e
os poroes da ditadura militar iniciou-se pela constitui¢cao de um discurso antipolitica
que se formou a partir dos movimentos e insatisfagées populares que eclodiram apos
os rescaldos das Jornadas de Junho de 2013 e em especial dos movimentos pro-

impeachment da presidenta Dilma Rousseff a partir de 2015.
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A eclosao das bases desse movimento deu-se apds uma década marcada pela inclusao
de milhdes de brasileiros na sociedade de consumo, fosse ancorada na valorizacao
do salario-minimo, fosse pela expansdo do crédito a partir da crise de 2008. Segundo

Machado e Scalco, em artigo publicado no livro O édio como politica:

esse momento nacional, que veio embrulhado de brilho e esperanca, era
marcado pela micropolitica de “reivindicagao do direito ao prazer™...], a
emergéncia econdmica caracterizava-se por um processo subjetivo profundo
em que a historica invisibilidade e humildade dos “subalternos” se transmutava
em orgulho e autoestima, tanto no nivel individual como no de classe [...] Em
contexto de economias emergentes, a entrada de sujeitos na economia de
mercado produz um duplo-movimento, ja que também resulta na produgao

de sujeitos mais demandantes, conscientes e exigentes [...] De um lado,

havia um mercado e um governo - dizendo que todos podiam consumir. De
outro, permanecia uma sociedade que escancarava um “ndo” atualizando os

marcadores simbolicos da diferenga (Machado; Scalco, 2018, p. 55).

Essa tensao entre ascensao pelo consumo e manutencgao/atualizacao dos marcadores
de distincao social buscam criar um distanciamento subjetivo entre os grupos que

ja se encontravam integrados e os recém-chegados, um reforgo da alteridade que
contempla a dimensao que Freud nomeou de “narcisismo das pequenas diferengas”
(Freud, 2020). Esse investimento narcisico que visa criar uma barreira de nao
assimilacdo do outro no grupo ja consolidado engendrou, ao longo da década, uma
série de ressentimentos em especial junto aqueles que entendiam ter sua posicao

ameacada pelos ascendentes.

A situacao agravou-se apds as eleicdes de 2014, principalmente a partir da crise
econdmica de 2015, e o golpe parlamentar de 2016. Nesse cendrio, vimos a ascensao
de novos atores e grupos politicos e ideologicos. Carapana, pseudénimo de um

ativista das redes sociais, em artigo, aponta que

ha um aglomerado ideoldgico mais ou menos coeso que é chamado de nova
direita, na qual misturam-se ideais do conservadorismo, do liberalismo e do

reacionarismo. A essas ideias somam-se outras que remetem a apologia do
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eugenismo e da segregacdo racial que fazem com que a nova direita flerte, de
maneira consciente ou inconsciente, com construtos que remetem ao nazismo e

ao fascismo (Carapana, 2018, p. 34).

Acrescentariamos a essas caracteristicas um forte apelo religioso, em especial, ligado
as igrejas neopentecostais e suas pautas avessas as dimensdes identitarias referentes
as minorias sexuais e de género. Os individuos que aderem, de alguma forma, a esse
aglomerado sao marcados pelo comportamento de massa, descrito por Freud em

seu ensaio “Psicologia das massas e analise do eu”. Esse comportamento inscreve-se
dentro de uma perspectiva de desamparo e anseio pelo restabelecimento da ordem

e do reconhecimento a partir da figura do pai morto primevo, descrito por Freud no
livro Totem e Tabu (Freud, 2013) e relido no livro supracitado, a partir da projecao do
“ideal do ego” daqueles que aderem a massa a um lider que encarne esse sentido de
ordem frente ao desamparo a que os individuos estao submetidos. Torna-se, desta
feita, inteligivel a aderéncia de muitos desses individuos ao discurso e a campanha do
ex-presidente da Republica Jair Bolsonaro. O discurso virulento, a apologia a tortura e
a ditadura e o ataque a alteridade foram os combustiveis que mobilizaram essa massa
de “neodireitistas” no entorno dessa figura do baixo clero da Camara dos Deputados.
Christian Dunker nos chama a atencao para o fato de que “os pseudoconservadores
experimentam um ¢dio instrumental diante da diversidade. Neles convive uma
ambivaléncia entre as identificagdes de grupo e de massa. Amam a lei que os protege,

mas odeiam a que os restringe e limita” (Dunker, 2019, p. 127).

Esse d6dio instrumental revela-se tanto no clamor por uma liberdade de expressao
calcada no direito de oprimir, nos ataques ao que consideram como discurso do
politicamente correto e aos grupos minoritarios que estdo compreendidos por este,
quanto no fetiche da nova direita, que encontra-se no ataque veemente ao Estado e

no clamor por seu desmonte. Segundo Carapana:

o estado que deve ser atacado ndo é aquele das maquinas de guerra, da
repressao policial ou do desrespeito aos cidadaos. O Estado a ser desmontado
¢é aquele que, segundo essa visao, concederia direitos demais - ou mesmo

quaisquer direitos as pessoas ou grupos “errados”. Se o neoliberalismo
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desmontou o estado de bem-estar social, a nova direita quer atacar o Estado

como ente garantidor de direitos civis, direitos humanos (Carapana, 2018, p. 36).

O avanco do projeto dessa nova direita busca colonizar as diversas esferas do Estado
e da vida social, seja no ambito dos costumes, das artes e, com especial viruléncia, da
Educacao. Outro ponto sensivel desse desmonte é o ataque aos grupos precarizados

em nossa sociedade: negros, LGBTQIA+, mulheres e afins.

Escola sem partido e a batalha contra a escola democratica

O projeto Escola sem Partido se colocou na tltima década como o principal l6cus
da batalha dessa nova extrema-direita, com fortes tragos ideologicos, pelo controle
hegemonico das escolas e o cerceamento da diversidade pedagogica e de perspectivas

dentro do ambiente escolar.

E necessario salientar que, embora nos debrucemos acerca dos efeitos e resisténcias
as pautas ultraconservadoras na atual conjuntura brasileira, ndo nos escapam do
horizonte as condicdes estruturais e estruturantes da Educacao no Brasil, em
especial da escola publica e sua precariedade, seja devido a falta de vontade politica
e investimentos vindos de longa data, seja devido aos desafios que uma educacao

de massa interpds as escolas desde a redemocratizacao. Acerca do projeto “Escola
sem Partido”, o professor da Universidade Federal Fluminense (UFF) Fernando Penna

salienta que

a grande questao em disputa é quem educa: a familia e /ou a escola? Quais sao os
objetivos da educacao? O movimento “Escola sem partido” defende que apenas a
escola e a religido podem educar, e os professores devem se restringir a instruir
os alunos com o tnico objetivo de qualifica-los para o trabalho. Tal assertiva
qualifica o projeto como uma iniciativa que busca destruir o carater educacional
da escola e da sala de aula como espaco de debate e aprendizado para a vida

(Penna, 2018, p. 111).

A partir desse contexto, entendemos a Educagao enquanto um espaco de luta contra

a barbarie e, ao fazermos, compreendemos, assim como Adorno (2020), o papel
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central da Educacgao para elaborar e abordar de forma critica as tensdes provenientes
dos processos de barbarizagao inerentes ao pacto social e ao processo civilizatorio
decorrente deste. Além disso, essa posicao anti-barbarizacao se apresenta como uma
questao central para pensarmos a educacao em direitos humanos e seus desafios no

contexto da realidade brasileira.

Essa centralidade ocorre, em grande medida, tanto pela questao histérica

da formacao da sociedade brasileira, forjada em estruturas que negaram a
humanidade de grande parte de sua populagao em razao de seu passado escravista
e posteriormente através das manifestacdes do racismo estrutural® - além da forma
como a necropolitica*se tornou parte constituinte de como o Estado lidou e lida
com os corpos e vidas dos ex-escravizados e seus descendentes —, quanto pela atual
quadra histdrica e seu aterrador cenario de violagdes de direitos e indiferenga com
relacao a morte de centenas de milhares de vitimas da pandemia de coronavirus e

outros tantos milhdes de pessoas que se viram atiradas na mais absoluta miséria.

Essa quadra compreende-se apenas se pensarmos sua relagao com a consolidacao
do neoliberalismo e a crise politica que se instaurou a partir do esvaziamento do
sentido emancipador presente nas jornadas de junho de 2013 e que culminaram com
a ascensdo de um governo ultrarreacionario no Brasil (Safatle, 2020; Safatle; Silva
Junior; Dunker, 2021).

Nesse quadro, evidencia-se uma politica baseada na légica de vidas ameacgadas

(Arroyo, 2019). Vidas ameacadas, de homens e mulheres das classes populares, negros

3 Por racismo estrutural compreendemos o conjunto de fendmenos e condi¢des sociais e
histoéricas que normalizam desigualdades sociais, juridicas e econdmicas com base na discriminacao
sistematica de grupos racialmente identificados. O racismo enquanto tal ndo é uma simples agao
individual de discriminagdo, ou uma caracteristica reproduzida no ambito de certas institui¢oes,
mas ¢ passivel de ser compreendido como estrutural, pois sua reprodutibilidade e manutengao
enquanto pratica social corrente estd alinhada com o “funcionamento normal” da sociedade
contemporanea (Almeida, 2019).

4 Apropriamo-nos aqui do conceito formulado por Achille Mbembe (2018) de uma biopolitica
centrada na gestdo da morte daqueles que sdo considerados descartaveis socialmente, seja por sua
condicao de classe, género, sexualidade ou etnia.
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e negras, LGBTQIA+, entre outros grupos minoritarios e subalternizados pelo e

por falta do Estado. Vidas estas que estdo - e estarao - presentes nas escolas e que
redefinem o papel da Educacdo, da pratica pedagogica e das respostas éticas dadas
pelos educadores nesse contexto. Vidas ameagadas, porque precarizadas e excluidas
da dimensao ontoldgica de sua humanidade por serem entendidas como descartaveis,

como “ralé” (Souza, 2017), pela politica oficial e por grupos de interesse poderosos.

Desta feita, cabe-nos buscar, como praxis, uma educagao que tenha como sustentaculo

aluta contra a barbarie e se incline a uma pedagogia libertadora, critica e democratica.

O ataque ao carater educador da escola, fungao inalienavel dessa institui¢do, além
de evidenciar uma afronta a Constituicdo Federal, mostra claramente em que termos
este projeto politico visa consolidar o dominio da representagdo de um imaginario
social dogmatico e unilateralmente marcado pela retdrica de extrema-direita. Esses
grupos se capilarizaram pelas diversas esferas da vida social de setores das classes
médias e populares através, sobretudo, das representacdes de ordem religiosa e das

influéncias que estas exercem nos quadros de valores que referenciam a vida familiar.

A escola e o professorado colocam-se, para esse grupo, como um dos tltimos bastides
de resisténcia e contra-discurso. Devido a essa percepgao, interpde-se a tentativa de
colonizagao desse espaco através da alteracao legislativa e instauragao de um intenso

clima de medo e denuncismo nas escolas.

O carater educador e transmissor de valores democraticos é atacado pelos defensores
do projeto, a partir de um discurso moralizador, ainda que se diga pretensamente
neutro e defensor da diversidade de pensamento. Ao mesmo tempo, os professores sao
desmoralizados sob a alcunha de doutrinadores e agentes de uma pretensa hegemonia

da esquerda que teria abandonado a estratégia revolucionaria pela luta cultural.

Juntamente aos professores, as minorias - em especial LGBTQIA+, mulheres, negros e
praticantes de concepcoes religiosas distintas do cristianismo - sao al¢adas como alvos
prioritarios, também no ambiente escolar, de um discurso que prega a homogeneizacdo
social e a supressao de qualquer alteridade fora dos padrdes estabelecidos pelo

entendimento de “normalidade” por parte dessa massa neoconservadora.
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Mais do que renuncia ao tratamento de temas ligados a alteridade na escola, o que
projetos como o “Escola sem Partido” visam ¢é obliterar esses proprios modos de vida do

ambiente escolar e, por extensao, dos diversos espagos que constituem a esfera publica.

Desta feita, ampliam a precariedade desses sujeitos e corpos, uma vez que excluem
a possibilidade de reconhecimento destes. Entendemos, a partir de Butler, que

“a precariedade implica um aumento da sensacgao de ser dispensavel ou de ser
descartado que nao ¢ distribuida por igual na sociedade” (Butler, 2018, p. 21). Essa
distribuicao desigual se da a partir da forma como o “biopoder” (Foucault, 2001)
normatiza e normaliza as formas de vida e as possibilidades de ser na sociedade.
Afinal, “uma sociedade normalizadora é o efeito histérico de uma tecnologia de poder
centrada na vida” (Foucault, 2001, p. 135). Em tGltima insténcia, trata-se do papel do
estado de “Fazer viver e deixar morrer” foucaultiano. Butler salienta “que as normas
do humano sao formadas por modos de poder que buscam normalizar determinadas
versdes do humano em detrimento de outras, fazendo distingdes entre humanos e

expandindo o campo do nao humano conforme a sua vontade” (2018, p. 44).

A exclusdo do carater educador da escola, levantado anteriormente, e o ataque a
possibilidade de se relatar a diversidade e problematiza-la em ambiente da escola

a partir de denuncismos baseados em discursos como o combate a “ideologia de
género”, nao afetam apenas a dimensao de valores, mas também a possibilidade de
os educandos se apropriarem de uma dimensao critica do saber e da percepgao

da universalidade de direitos e a diversidade das formas de vida. Longe de ser um
atributo meramente racional, a criticidade ¢ fruto dos atravessamentos afetivos que

implicam os estudantes.

Narrativas do sofrimento, circuito de afetos e criticidade

Apreender e se situar frente ao fendmeno do avanco dos movimentos de carater
ultrareacionario passa por compreendermos que a politica ndo é um espaco da
racionalidade pura, mas sim, conforme nos aponta Vladimir Safatle (2016), a partir de

sua leitura de Freud e dos frankfurtianos, que
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a politica é, em sua determinacdo essencial, um modo de producao de
circuitos de afetos, da mesma forma como a clinica, em especial em sua matriz
freudiana, procura ser dispositivo de desativagao de modos de afeccao que
sustentam a perpetuacdo de configuragdes determinadas de vinculos sociais

(Safatle, 2016, p. 39).

Os discursos segregacionistas dessa nova extrema-direita baseiam-se, em suma,
numa instrumentalizacao abusiva da principal forma de afeto que circula na sociedade
brasileira nos altimos tempos, o medo. A partir desse entendimento, enquanto
educadores, nao nos cabe apenas resistirmos a esse movimento, mas sim nos
acercarmos de estratégias e acdes, em vista de investirmos contra este fendmeno de

exclusdes, desmontes e cerceamentos de direitos.

Por afetos entendemos o conjunto de atravessamentos e implicagoes que
inconscientemente nos sao interpostos através dos sentidos nas relagoes com a
alteridade. Segundo Safatle: “ser afetado ¢ instaurar a vida psiquica através da forma
mais elementar de sociabilidade que passa pela aiesthesis e que, em sua dimensao

mais importante, constroéi vinculos inconscientes” (Safatle, 2016, p. 38).

Safatle também nos chama a atencao para o fato de que, para nos apercebermos de
fato dos fendmenos sociais e de como as “expectativas emancipatdrias” sao bloqueadas
e inviabilizadas, é necessario nos valermos da perspectiva freudiana da necessidade de

compreendermos como esses afetos sao produzidos e mobilizados socialmente.

Partindo da premissa de que o politico se inscreve no ambito da circulagao de afetos
e de que estes implicam percepgoes acerca das demandas e anseios e valores sociais,
evidencia-se a necessidade de pensar o espaco escolar ndo sé como um lécus do

embate ideoldgico, mas especialmente como um espaco da vivéncia da dimensao afetiva.

Assim sendo, para que se efetive uma educacao desbarbarizadora e investida de uma
perspectiva decolonial, defendemos a premissa de que, ao contrario do que apregoa
o projeto reacionario, a diversidade, os corpos precarios e suas demandas devem se

inscrever no interior das escolas.
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Essa inscricao no espaco da Educagao e das escolas deve-se dar seja na
performatividade corpdrea’ destes corpos e sujeitos precarizados, seja através da
mobilizacao de narrativas de sofrimento e superagao (Santos, 2014; 2019) que deem
conta desses corpos e do sofrimento injusto a que estao submetidos. Alinhamo-

nos aqui ao entendimento de Boaventura de Sousa Santos de que as narrativas

sao a linguagem preponderante das “permutas interculturais” (Santos, 2014). Essas
permutas sdo, ao nosso ver, fundamentais para instaurar novos atravessamentos nos

sujeitos a partir das historias narradas. Segundo Santos:

[...] contar histérias gera um imediato e concreto sentido de copresenca por
meio do qual as experiéncias sociais que ocorrem em diferentes tempos,
espagos e cultura se tornam mais facilmente acessiveis e inteligiveis, um tipo de
copresenca que nao ¢ possivel atingir por meio da linguagem conceitual (Santos,

2014, p. 133).

Essa copresenca, apontada por Santos, nos remete ao €ncontro com o outro, nas
suas dores, demandas e em especial com a dimensao de seu sofrimento. Justamente
pelos processos de barbarizagao se valerem da trivializacao das vidas e das mortes
dos sujeitos subalternizados no contexto da sociedade capitalista hodierna, é central
interpor-se a mobilizacao de instrumentos como as narrativas de sofrimento e
superacgao, enquanto formas de dentncia do sofrimento injusto e das condi¢des de

sua criacao e reprodugao.

Assim sendo, referimo-nos, a titulo deste capitulo, a estas narrativas do sofrimento
e superacao enquanto estratégias pedagogicas que mobilizem relatos, imagens e
situagdes que exponham as circunstancias de opressdo e precariedade, e sejam

pertinentes ao proprio espaco escolar, seja no ambito social e /ou histérico.

5 Ao nos referirmos a performatividade corpérea, nos baseamos na releitura feita por Butler
(2018) do conceito de performatividade de Género apresentado no livro “Corpos em alianga e a
politica das ruas”, que visa abarcar a condigao dos corpos precarios em sua luta de resisténcia e de
reconhecimento através das manifestagoes e assembleias. A partir dessa releitura, entendemos aqui
a performatividade corporea enquanto atos corporeos que enunciam, pela sua presenca e acao,
outras formas de vida, tensionando dessa forma as normas e reivindicando sua presenga na esfera
publica da qual se encontram apartados.
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O que nos mobiliza a nos alinharmos a busca de praticas pedagogicas que visam
instaurar novas formas de atravessamentos afetivos é o fato de entendermos que a
criticidade, pensada como a capacidade de compreensao e avaliacao de situacoes que
envolvam um alto grau de complexidade, ndo se inscreve apenas na dimensao racional
formal, mas perpassa pelos diferentes atravessamentos e consequentes circuitos

de afetos que sdo instaurados junto aos sujeitos frente as situacoes e narrativas

colocadas em perspectiva.

As narrativas de sofrimento e superacao nos permitem instaurar novas circulagoes
afetivas através do fomento dos elementos empaticos e do desamparo, promovendo,
assim, a aproximagao do educando com a experiéncia do sofrimento e da precariedade.
Ainda que tenhamos em vista a impossibilidade de vivenciar a experiéncia do outro, é
inegavel a potencialidade dos atravessamentos possiveis junto aos educandos. Ao nos

referirmos ao desamparo, nos baseamos na definicao de Safatle:

o desamparo (Hilflosigkeit) tem algo de desabamento das reagdes possiveis
de paralisia sem reacgao (como no caso da paralisia de terror dos animais) ou
mesmo da extrema vulnerabilidade vinda do fato de estar fora de si, mas agora

dependendo de um Outro que néo sei como me respondera (Safatle, 2016, p. 51).

Desta feita, é o desamparo que, ao nos inserir em uma situacao que foge ao nosso
campo de experienciagao, possibilita-nos a abertura para o outro e a compreensao
deste, uma vez que é esse desabamento que nos provoca estranhamento e, por fim, a

despossessao de si promovido pelo outro.

As narrativas do sofrimento enquanto intervencao pedagogica
nas aulas de Historia

Apresentaremos a seguir duas situagdes em que mobilizamos as narrativas de
sofrimento e superagao enquanto intervengao pedagogica para o tratamento de
temas ligados ao ensino de Histéria e a temas transversais como os direitos humanos.
O primeiro relato remete a uma pratica mobilizada nas aulas de Histéria em uma

escola estadual de Belo Horizonte e o segundo a partir de elementos coletados no
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ambito de nossa pesquisa de mestrado realizada junto a um grupo de estudantes da

Educacao Basica.

No ano de 2019, ao atuar como professor de Historia junto a duas turmas do 9° ano
no periodo vespertino de uma escola estadual situada no bairro do Barreiro, em Belo
Horizonte, foram exploradas diversas estratégias pedagogicas que mobilizassem
narrativas do sofrimento e superagao, tanto para apresentar conteudos relacionados
ao curriculo, quanto temas relacionados a projetos interdisciplinares e situagdes que

surgiam das demandas dos educandos.

Foram utilizados como materiais e estratégias pedagogicas desde a projecao
comentada do filme Nada de novo no front (1979), que relata a vida de jovens soldados
alemaes que saem da escola direto para o front de batalha na Primeira Guerra
Mundial - em que se pode acompanhar como a experiéncia vivida nesse conflito
impacta os sujeitos através de um aterrador processo de desumanizagao, conflitos

e perda do sentido de dignidade humana -, até a mobiliza¢ao de depoimentos

de vitimas torturadas no periodo da Ditadura Militar, assim como a utilizacao de
leituras dramaticas® de trechos do livro E isto um homem?, de Primo Levi (2018), entre
outras narrativas e situagdes de intervengdes pontuais ao longo das aulas, visando
sensibilizar os educandos a partir das experiéncias e relatos trazidos pelos materiais,
a fim de promover afetagdes que colocassem as situacdes presentes nesses materiais

e documentos em perspectiva.

Tendo em vista a critica freiriana a obsessio narrativa, a qual ele atribuia ares de
enfermidade no ambito da educagao bancaria (Freire, 2019, p. 79), ao longo das
intervencoes realizadas, o narrar nunca foi pensado enquanto o relatar o alheio e o
distante do educando de forma estatica, mas justamente o contrario, a narrativa do
sofrimento vislumbrava implicar os educandos a partir das experiéncias relatadas e

dialogar junto as suas vivéncias refletidas nessas situacoes de sofrimento e/ou injustica.

6 Chamo de leitura dramatica o ato de ler um texto de forma performatica a fim de provocar o
envolvimento afetivo dos ouvintes com o relato lido.

197



Ensinando histérias Jodo Paulo Lisbao Nand

A titulo de mapeamento dos impactos dessas intervengdes, uma questao proposta,
ao final da Gltima avaliacao bimestral de 2019, solicitava que os alunos avaliassem o
curso ministrado ao longo de 2019 e apresentassem impressdes, criticas e momentos
marcantes. Em um levantamento, a partir de respostas dadas pelos alunos do 9° ano,
destacou-se, por parte destes, o papel dos momentos em que o professor narrou
situacoes de vulnerabilidade, violéncia e injusticas, a fim de ilustrar tematicas ligadas

aos contetidos trabalhados e situacdes vividas em sala de aula.
Abaixo transcrevemos uma das reflexdes apresentadas por uma das alunas do 9° ano:

Com essas aulas, eu aprendi a “sentir” a dor do outro, pela forma que o professor
contava, me mobilizava a refletir sobre o que aconteceu e de como podemos
mudar tanto o presente como o futuro. Me fez ter percepgoes politicas e até
mesmo de vida, como respeitar o outro independente de sua religido, posicao
politica, opgao sexual e etnia. O momento que mais me marcou foi o filme “Nada
de novo no front” que me fez refletir desde pequenas coisas como estudar, até
as mais graves, como matar pessoas pelo simples fato de ser ensinado a ser

nacionalista e patriota.

Assim como o relato acima, outros educandos apontaram o quanto que essas
abordagens os marcaram e como, a partir desses atravessamentos, mobilizaram-
se de forma critica para compreender as causas e consequéncias que provocaram
as situacdes relatadas. Esses atravessamentos mobilizaram de forma decisiva

a criticidade dos educandos e suas percepcoes da realidade e da historicidade,

destacando-se a capacidade de reconhecimento da alteridade.

Assim como em nossa pratica enquanto professor da Educacéo Basica, em nossa
pesquisa de mestrado, junto ao PROMESTRE FaE /UFMG,’ buscamos propor uma

nova metodologia para promover a educacdo em Direitos Humanos a partir da

7 NANO, Jodo Paulo L. Da Barbarie ao encontro: os desafios de repensar a educacio em direitos
humanos em tempos de pandemia. Dissertagao (Mestrado em Educacao e Docéncia). Faculdade de
Educagao. UFMG. 2021.
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mobilizacao de narrativas e reflexdes durante sessdes de conversacao.® Dividimos
nossa intervengao em quatro momentos: Aproximagao, Sensibilizacao, Reflexao e
Sintese. Cada momento propiciando um conjunto de temas e ponderacdes a partir
dos materiais e associacoes livres® provenientes das circulacoes de fala entre o grupo
de estudantes participantes. Ao longo do encontro “Sensibilizacao”, mobilizamos

dois documentos que haviamos selecionado para que pudessem servir de motor para
a circulagao de falas. O primeiro deles tratava-se da “Lei de protegao do sangue e

da honra alema”, que versava acerca da proibicao, anulacdo e punicdes referentes

a casamentos e relagdes sexuais entre alemaes e judeus. O segundo documento
utilizado foi a “Lei da Cidadania”, que restringiu a cidadania plena na Alemanha nazista
apenas aos designados como puros de sangue (arianos). Os documentos tiveram as
referéncias a alemaes, judeus, Reich e Alemanha suprimidas para que os participantes
fizessem a conexao com a exceg¢ao nazista a partir da interpretagao do contetido

racista e segregacionista das leis.

8 Valemo-nos das Conversacdes como instrumento de intervencao pedagogica junto ao
grupo focal. Esse método da clinica psicanalitica se constitui na sessdao da palavra, na aposta da
produgao de saberes e do inédito, a partir da “associacao livre” coletivizada e do processo de livre
circulacao das falas e ideias em um coletivo (Ferreira, 2018; Miranda, 2020). Segundo Margarete
Parreira Miranda e Ana Lydia Santiago, as conversagdes seriam um dispositivo clinico criado pelo
psicanalista Jacques-Alain Miller. As conversacdes enquanto um instrumento metodolégico podem
ser encaradas enquanto uma pesquisa-intervenc¢ao (Santiago, 2008 apud Ferreira, 2018), por esta
visar implicar-se no sujeito a partir do dito e do nao dito, para além da mera constatagao de um
fenomeno. O método nao tem a pretensdao de ser uma terapia, pois, segundo Silva (2020), este
nao se concentraria no entorno das dificuldades do sujeito ou da busca do alivio deste a partir da
fala, mas debrucar-se-ia acerca de como cada sujeito implicado no processo da conversagao se
organizaria para lidar com suas questoes.

9 Segundo Ferreira (2018), a “associagao livre” ¢ um método da clinica psicanalitica, constituido por
Freud, que se baseia no livre curso de ideias e associagdes por parte dos sujeitos, em que o fluxo
das conexodes e significantes se sucedem na fala, sem que a estes sejam interpostos nenhum tipo de
censura, ainda que estes ndo tenham um vinculo ou importancia direta com o dito anteriormente.
O que importa € justamente a sucessao dos significantes, imagens, memorias e associagoes que sao
mobilizadas. E desta livre associacio e de sua coletivizagdo que o saber inédito e a sua elaboracio
podem surgir na pratica das conversagdes.
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Frente ao exposto acima, apos a leitura, foi solicitado aos jovens que tecessem
comentarios acerca dos documentos e que procurassem identificar o periodo a

que pertenceriam. Em poucas falas, os jovens logo identificaram que se trataria de
documentos do periodo da Segunda Guerra Mundial, mais precisamente ligados ao
regime nazista na Alemanha. Ainda que tenham identificado corretamente o periodo
e a qual grupo politico estariam ligadas essas leis, seu contetido causou forte impacto
nos jovens. A partir dessa evidéncia, cabe a nés, professores de Historia ou nao,
refletirmos sobre a necessidade de darmos concretude aos temas relativos a barbarie
em sala de aula, seja no ambito dos relatos, seja cotejando documentos e legislagdes
que consolidassem as visdes segregacionistas e as violagdes a pessoa humana em

regimes totalitarios como o nazismo alemao.

Apos a leitura e a discussao preliminar da natureza e origem do documento, foi
pedido para que os participantes refletissem e verificassem se seria possivel

relaciona-los as discussdes que estavamos realizando até entéo.

Um dos estudantes trouxe para a discussao, em sua fala, a divisao entre humanos e
sub-humanos trazidas nos textos, e de como esses aspectos minavam a possibilidade
de se fazer valer os elementos de dignidade humana colocados em relevo pelos
participantes, como por exemplo as liberdades e a questao do respeito. Em sequéncia,

outra estudante toma a palavra:

Estudante 1: [...] esse documento, ele traz pra gente muito sobre o que a gente
discutiu hoje sobre respeito e dignidade humana, né? E querendo ou nao, o
movimento nazista foi um movimento contra dignidade humana. Um movimento
onde, tipo assim: “eu sou melhor que vocé, tad bem?” E tem algo muito brutal

na histéria humana, querendo ou nao, [...] isso remete muito ao que a gente
conversou hoje sobre respeito, sobre direito a liberdade, direito a expressao e

também sobre o que a gente conversou sobre a dignidade em si.

Ao trazermos documentos relativos a legislagao racial na Alemanha nazista, visavamos
instigar este olhar para a dimensao da dignidade humana. Apés as falas dos jovens,
procuramos amarrar em nossa explicacao o papel das legislacdes e normativas como

espacos de disputa e consolidacdo de visdes acerca da dignidade humana. Houve aqui
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a tentativa de explicar questdes que sobressairam algumas vezes nas falas dos jovens,
quais sejam: “Por que as pessoas fazem isso? Por que sao racistas?” Procuramos
apontar os aspectos institucionais e estruturais em que se inseririam as acoes dos
racistas e preconceituosos em geral. Aqui procuramos também trazer o caminho
inverso do que se costuma discutir no ambito das legislagdes na pratica de ensino dos
direitos humanos. Antes de apresentar documentos como a Declaracao Universal dos
Direitos Humanos, intentamos apresentar legislagdes de excec¢ao e, em um segundo
momento, conforme passaremos a descrever agora, procuramos, através do relato do
escritor Primo Levi sobre parte de sua vivéncia em Auschwitz, dar voz e corporeidade
para os efeitos de normativas que instituem divisdes abissais entre o que consideram

um humano pleno e os sub-humanos.

Selecionamos partes do capitulo “No fundo” do livro E isto um homem (2018) do
escritor Primo Levi, em que este narra sua chegada ao campo de concentracao,

as humilhacdes e o processo a que os condenados (Haftling) dos campos estavam
sujeitos. Levi atenta, em seu relato, para o carater duplo do significado do termo
“campo de exterminio”, fazendo alusdo tanto aos processos de eliminacao dos corpos,
quanto a destruigao das subjetividades e identidades dos judeus e outros grupos

encaminhados para estes campos de morte.

O texto ndo foi apenas projetado para os participantes, mas também procurou-se
fazer uma leitura “dramatica”, buscando dar énfase a pontos especificos, criando,
dessa forma, uma atmosfera de tensao, reflexdao e desamparo. Abaixo, reproduzimos

os excertos trabalhados:
“NO FUNDO”
Levi, Primo, E Isto um Homem?

A viagem levou uns vinte minutos. O caminhao parou; via-se um grande portao
e, em cima do portdo, uma frase bem iluminada (cuja lembranga ainda hoje me

atormenta nos sonhos): ARBEIT MACHT FREI — o trabalho liberta.

Descemos, fazem-nos entrar numa sala ampla, nua e fracamente aquecida.

Que sede! O leve zumbido da 4gua nos canos da calefagao nos enlouquece:
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faz quatro dias que ndo bebemos nada. Ha uma torneira e, acima, um cartaz:
proibido beber, agua poluida. Besteira: &€ 6bvio que o aviso € um deboche. “Eles”
sabem que estamos morrendo de sede, botam-nos numa sala, ha uma torneira e
Wassertrinken verboten. Bebo, e convido os companheiros a beber também, mas

logo cuspo fora a agua: esta morna, adocicada, com cheiro de pantano.

Isto é o inferno. Hoje, em nossos dias, o inferno deve ser assim: uma sala grande
e vazia, e nos, cansados, de pé, diante de uma torneira gotejante mas que nao
tem agua potavel, esperando algo certamente terrivel, e nada acontece, e
continua ndo acontecendo nada. Como é possivel pensar? Nao é mais possivel;
é como se estivéssemos mortos. Alguns sentam no chao. O tempo passa, gota a

gota.

(-]

Ao toque de sino, o campo escuro vai acordando. De repente, a dgua sai fervendo
das duchas — cinco minutos divinos. Logo, porém, irrompem quatro pessoas (0s
barbeiros, talvez), que, a forca de gritos e empurrdes, nos mandam, molhados e
fumegantes, para a gélida sala ao lado. La, outros tipos atiram-nos, berrando, sei
la que trapos esfarrapados e nos socam na mao uns sapatoes de sola de madeira.
Nao temos nem o tempo de compreender, e ja nos encontramos ao ar livre,

na neve azulada e gelada do amanhecer, e, nus e descalgos, com nossa trouxa

na mao, devemos correr até outro barraco, a uns cem metros de distancia. La,

podemos vestir-nos.

Ao terminar, cada qual fica em seu canto, sem ousar levantar o olhar para os
demais. Nao ha espelhos, mas a nossa imagem est4 ai na nossa frente, refletida
em cem rostos palidos, em cem bonecos sérdidos e miseraveis. Estamos

transformados em fantasmas como o0s que vimos ontem a noite.

Pela primeira vez, entao, nos damos conta de que a nossa lingua ndo tem
palavras para expressar esta ofensa, a aniquilagdo de um homem. Num instante,
por intuicao quase profética, a realidade nos foi revelada: chegamos ao fundo.

Mais para baixo ndo ¢ possivel. Condi¢ao humana mais miseravel nao existe,
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ndo da para- imaginar. Nada mais é nosso: tiraram-nos as roupas, os sapatos,
até os cabelos; se falarmos, ndo nos escutarao — e, se nos escutarem, nao nNos
compreenderao. Roubarao também o nosso nome, e, se quisermos manté-lo,
deveremos encontrar dentro de nos a forca para tanto, para que, além do nome,

sobre alguma coisa de nés, do que éramos.

Bem sei que, contando isso, dificilmente seremos compreendidos, e talvez seja
bom assim. Mas que cada um reflita sobre o significado que se encerra mesmo
em nossos pequenos habitos de todos os dias, em todos esses objetos nossos,
que até o mendigo” mais humilde possui: um lengo, uma velha carta, a fotografia
de um ser amado. Essas coisas fazem parte de nds, sao algo como os 6rgaos

de nosso corpo; em nosso mundo é inconcebivel pensar em perdé-las, ja que
logo achariamos outros objetos para substituir os velhos, outros que sao nossos

porque conservam € reavivam as nossas lembran(;as.

Imagine-se, agora, um homem privado nao apenas dos seres queridos, mas de
sua casa, seus habitos, sua roupa,, tudo, enfim, rigorosamente tudo que possuia;
ele sera um ser vazio, reduzido a puro sofrimento e caréncia, esquecido de
dignidade e discernimento — pois quem perde tudo, muitas vezes perde também
a si mesmo; transformado em algo tdo miseravel, que facilmente se decidira
sobre sua vida e sua morte, sem qualquer sentimento de afinidade humana, na
melhor das hipoteses considerando puros critérios de conveniéncia. Ficara claro,
entao, o duplo significado da expressao “Campo de exterminio”, bem como o que

desejo expressar quando digo: chegar no fundo.

Haftling: aprendi que sou um Haftling (detido, prisioneiro, condenado). Meu
nome ¢ 174.517; fomos batizados, levaremos até a morte essa marca tatuada no

braco esquerdo. (Levi, 2018, p. 25-33).

O resultado inicial do que podemos chamar de “performance” foi um longo siléncio.

Este s6 foi quebrado por dois estudantes, que rememoraram uma atividade, em que

haviamos trabalhado esse texto durante as aulas de Historia anos antes, e o impacto

que o texto lhes causou. Uma das estudantes reportou no chat do programa que

utilizamos para o encontro que “precisava de tempo para digerir” o que acabara de
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ouvir. Ruth, logo em seguida, afirma que “estava chocada até agora”. Frente a essa fala,
perguntamos como este texto estava reverberando entre eles. Nesse momento, outra

aluna retoma a fala:

Estudante 1: O choque ¢ de indignidade, do que as pessoas judias passaram,
sabe? S6 por causa da crenga, da religiao delas, elas sofreram tudo isso. E ai
moco falando que a roupa que... ele... tirar a roupa dele e essa coisa dele tomar
um banho, acho que foi que... da da torneira e a do banho foi assim, a parte que
mais me deixou chocada e triste por ele e por outras pessoas terem passado por
isso, sabe? Ai na hora que... no final ele falou que o nome dele é s6 um nimero...
Enquanto vocé tava lendo, eu fiquei assim: gente nao acredito até agora que
isso realmente aconteceu, sabe? Que teve uma época que as pessoas realmente
viveram isso, sabe? As pessoas judias... Nao consigo acreditar como que alguém
podia ser tao ruim, tdo sem coracdo e sem ter respeito pelos outros para fazer
essas coisas... com os judeus, como o Hitler fez. Nao consigo imaginar isso

acontecendo, sabe? Isso parece que nao é verdade, tao horrivel que é!

Estudante 2: E muito triste ver esse relato e saber que aconteceu com milhares
de pessoas e... como que eu posso falar? Eu falei que precisava de um tempo
para digerir porque ¢ um texto que [...] quando vocé para realmente pra analisar,
mexe muito comigo. Quando eu parei, realmente assim, que vocé tava lendo,

[...] eu fui analisando e mexeu muito comigo, porque a pessoa... ele perdeu
literalmente tudo, ele perdeu quem ele é. Ele ndo é mais... ele foi denominado
nada. Tiraram dele o direito de ser humano. Entdo eu acho que isso é muito
triste. E a pessoa ter essa consciéncia que ela esta ali... que ndo esta sendo nada.
Nossa! E muito pesado, meu Deus... [...] Infelizmente aconteceu, né? Isso nos
mostra até onde a humanidade pode se acometer (sic). Nao da para entender o
que se passa na cabeca de quem esta fazendo isso. Nao sei se deu para entender?
Mas é mais ou menos esse... essa linha que eu segui: perder tudo. Porque tanto
na primeira aula, nao sei se vocés lembram, eu falei que eu... luto entre aspas,

muito para poder ser quem eu sou, ter autonomia sobre mim e eu me colocando
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no lugar dessa pessoa perderia tudo que eu prezo, entdo seria muito vazio...

As duas intervengoes acima enunciam um extremo desconforto, um desamparo frente
a uma situacao de privagao total de dignidade. As falas carregadas de atravessamentos
e de um forte carater de indignagdo e incredulidade frente ao relatado as levou a
questionar o que torna tal brutalidade possivel. Como processos barbarizantes como
Auschwitz sio possiveis? Mais do que isso, ha uma tentativa de aproximacio da
experiéncia relatada e as implicagdes a que se sujeitam os individuos enquadrados na

extrema precariedade (Butler, 2019; 2018).

A incredulidade dessas estudantes mobilizaram os outros a trazer uma outra
perspectiva para a discussao, suas falas jogam luz para os processos de barbarizagao

presentes hoje:

Estudante 3: Queria s6 comentar um pouco sobre a reagao, tanto da Estudante
1 quanto da Estudante 2, de incredulidade. E assim, é algo que acontece
infelizmente, algo terrivel, mas é algo que ta acontecendo hoje em dia mesmo.

E algo que, infelizmente, a gente ndo tem como simplesmente ignorar ou agir
como se ndo tivesse acontecendo. Ndo t6 dizendo que é algo que elas fizeram,
mas me admira um pouco uma pessoa... vé€ uma situacgao assim e falar: “eu nao
acredito que isso possa estar acontecendo.” Porque isso ta! O dia todo, todos os
dias! Isso é uma coisa que ja aconteceu no nosso pais... ta acontecendo no nosso
pais também! T4 acontecendo em varios outros paises, que as vezes a gente

e nem ouve falar também... Mas é uma realidade infeliz. Mas ainda ¢ a nossa
realidade! E cabe a nés lutar ao maximo que a gente puder contra ela, né!? Lutar

o que a gente puder fazer para que possa mudar essa realidade, né!?

Estudante 4: Pior ainda pensar que no nosso pais tem gente que ainda concorda
com essas torturas. Concorda com essas torturas com pessoas assim, com essas

coisas. Pior que depois de quase cem anos disso, ainda tem gente que concorda.

Ao trazem a relevo o carater constante dos processos de barbarizagdo na sociedade

brasileira, trouxeram a discussdo os discursos que legitimam a segregacgao e os

205



Ensinando histérias Jodo Paulo Lisbao Nand

fascismos sociais (Santos, 2014) e o fato destes continuarem presentes. A fala da
Estudante 3 ecoa uma premissa central para se pensar os direitos humanos a partir
de uma perspectiva contra-hegemonica (Santos, 2014; 2019), uma vez que, segundo
a perspectiva de Boaventura de Sousa Santos, os direitos contra-hegemonicos se
constituiriam e se renovariam nas lutas contra a opressao e o sofrimento injusto,
nas mobiliza¢des individuais e coletivas frente a negacao dos sujeitos e suas formas
de vida. Ha uma mudanga de chave importante por esse tema trazido a relevo

pela Estudante 3. Enquanto as duas primeiras buscavam uma aproximacao com

os sentidos, ou melhor, os sem-sentidos da experiéncia de implosao do ser e de

sua subjetividade a partir da maquina de morte e necropolitica (Mbembe, 2018) do
nazifascismo, esta tltima nos atentou para o “quefazer” (Freire, 2019), ou seja, a partir
de um movimento de reflexio e agdo, em suma, da dimensao de praxis combativa, A

Estudante 3 indica um sentido a ser adotado frene aos processos de desumanizacao.

Esse saber que emerge desse “quefazer” e do entendimento da contemporaneidade
da barbarie, por parte das duas ultimas intervengdes, mobilizaram-nos a trazer um
novo material para discussdo. O intuito era de nos valermos dos atravessamentos
provocados tanto pela legislacao racial nazista, quanto pelo relato de Primo Levi,
para deslocar o enquadramento da precariedade para a realidade da necropolitica

no Brasil. Tal qual a leitura dramatica utilizada no excerto do livro E isto um homem?
(2018), nos valemos da mesma estratégia para ler uma reportagem publicada pelo
jornal El Pais, acerca do massacre de Jacarezinho ocorrido em maio de 2021 nesta
comunidade no Rio de Janeiro que vitimou vinte e sete jovens e um policial, e tornou-

se o maior massacre perpetrado pela policia brasileira ja registrado.

Ao fim e ao cabo dessas discussoes, a conexao entre tempos histéricos distintos fez
emergir um novo espaco de experiéncia e saberes novos, como o entendimento da
necessidade de compromisso na luta contra a opressao e a violéncia desmedida.
Assim como fez de se repensar como normalizamos a morte dos corpos que estao
além da linha abissal (Santos, 2014; 2019), que estao para além da linha ontologica
colonial (Maldonado-Torres, 2019), que impde uma gestao necropolitica (Mbembe,

2018) aos corpos negros e pobres nas periferias do Brasil.
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Acbes como essa que instauram novas circulagdes afetivas e possibilidades de

reconhecimento se alinham com a perspectiva de Butler de que

¢é apenas por meio de uma abordagem critica das normas de reconhecimento
que podemos comecar a desconstruir esses modos mais perversos de ldgica que
sustentam formas de racismo e antropocentrismo. E é apenas por meio de uma
forma insistente de aparecer precisamente quando e onde somos apagados que

a esfera da aparéncia se rompe e se abre de novas maneiras (Butler, 2018, p. 44).

E importante salientar que narrativas, por si s6, nao dio conta de reverter o atual
cenario de tendéncia segregacionista, mas preparam o terreno para a viabilidade, no
espaco da escola, da presenca e performatividade de diferentes formas de vida, assim
como pdem em perspectiva a historicidade dos fenémenos e a necessidade de se

contrapor a formas de cerceamento que estruturam nossa sociedade contemporénea.

Concluindo

No presente capitulo, procuramos refletir sobre como a potencialidade de praticas no
ensino de Historia que dialoguem com os sujeitos e relagdes educacionais presentes
no ambiente escolar estao sendo abertamente ameacadas pelo avango ideologico de
uma verdadeira cruzada ultrarreacionaria de poder, encarnada pelos rescaldos do
governo bolsonarista e por projetos como o “Escola sem partido”.

Como exemplo das potencialidades da fungio da escola e de praticas mobilizadas no
contexto das aulas de Histoéria no despertar de uma criticidade e da compreensao
da historicidade dos fendmenos, mostramos a forca das narrativas de sofrimento

e superacao, mobilizadas a partir de fontes histoéricas e temas que tratassem da
vulnerabilidade humana. Tentamos enfatizar ainda que tal criticidade nao se reduz a
um conjunto frio de operagdes estritamente racionais, mas também que ela € fruto
dos atravessamentos afetivos que implicam os estudantes, de modo a promover a
resisténcia e mesmo a existéncia dos corpos precarios, a fim de salvaguardar uma

educacdo democratica e emancipadora.
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Através das narrativas, o desamparo e os atravessamentos incitados por estas,
vislumbramos uma estratégia efetiva de promogao da criticidade junto aos educandos
e a possibilidade da consolidagdo de uma escola plural e emancipadora e voltada para

os direitos humanos.

O espirito que nos guia enquanto educadores é o mesmo que anima a luta pela
existéncia dos corpos precarios tdo bem descrita por Butler: “para aqueles apagados
ou rebaixados pela norma que se espera que incorporem, a luta se torna uma batalha
corpérea por condicao de reconhecimento, uma insisténcia ptblica em existir e ter
importancia.” (Butler, 2018, 44).
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